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ELOSZO

Uttors jellegl kotetet tart a kezében az érdekldds, illetve a kedves olvaso.
Olyan szikebb értelmiségtorténeti dimenzié alapjan tekintheti at a XX.
szazadot, mint amilyen az abszolut pedagogus fogalma, amelyet a mikodését
2009 januarjaban megkezdé Kiss Arpad-mihelyen kiviil, még soha senki sem
vizsgalt. A tagabban vett értelmiségtorténet gazdagitasa ez, a tanarok és az
értelmiség viszonyanak a korabbiaktdl eltéré ,finomitasa”. Ezt a kérdéskort
egyébként az akkor mar tiz éve utjara inditott és kétévente Gsszeilé 2009
szeptemberi VI Kiss Arpad Emlékkonferencia is tanicskozasanak
kozéppontjaba allitotta. A Mohely névaddja, Kiss Arpad neveléstudds
eredetileg nem volt kilén témaja a beszélgetéssorozatnak. A nemrég elhunyt
irodalmar és szociologus, Hankiss Elemér beszamoldja a debreceni gyakorld
gimnaziumi éveirdl, illetve az ezutan vele készilt interju azonban rendkivil
plasztikusan adta vissza Kiss Arpad abszolat pedagégusi mivoltat. Ez aztan
igazan megfelelé elindulas volt ahhoz, hogy az ezt kovetd tovabbi harom
beszélgetés, Faragd Laszlorol, Bathory Zoltanrdl és Szent-Gyorgyi Albertrél
sok szallal, mintegy felfejtend6 halozatot alkotva kotédjenek kotetink
irasaiban is a névadohoz. Gondoljuk meg, micsoda idék lehettek, amikor az
1945 aprilisaban létrehozott Orszagos Koznevelési Tanacs elnoke a Nobel-
dijas tudos, Szent-Gyorgyi Albert volt, a tanacs ugyvezetd igazgatdja pedig
Kiss Arpad.

A szerkesztének az elészoban végil is nem az a szerepe, hogy hosszan
dicsérje, illetve részletesen bemutassa a kiadvanyt. Ugyanakkor Faragd Laszlot
idézve: ,,Olyan géniusz, akinek az emberalakitis vagya jelentette léte
kozéppontjat” — mindazokat felkéri, akik az idézetnek megfelelé 4j abszolut
pedagdgus bemutatasara javaslatot tudnak tenni, illetve részt kivannak venni a
Mihely munkajaban, tegyék ezt meg. A kotet szovege és az elérhetéséget
biztositd e-mail cim ugyanis rovidesen fel fog kertilni a vilaghaléra.

A szerkesztd



Abszolut pedagégusaink nyomaban
Bevezetés

Kiss Endre — Trencsényi Laszlo

Az ,abszolat” pedagogus jelzbjének értelme: a pedagdgia egy mivészete,
elmélete és gyakorlata. Az, hogy ez a pedagdgia Osszefoglalé médiuma lehet a
szellemi tevékenység(ek) élvonalanak, a pedagdgiai valésag egy sajatos és

kiilonos értelemben valik mivészetté (talan 6ssz-mivészetté is).

Az egyetemes nem el6zetesen 1étezik a pedagdgian kivili térben, de magaban

az oktatasi és nevelési folyamatban generalédik.

A torténelmi felszabaditasnak ma is feltétele a gyerek felszabaditasa, a gyerek
felszabaditisa ma is feltétele, a torténelmi felszabaditasnak.

Az abszolut pedagogus ,,nem egyik vagy masik filozofus gondolatvilagat teszi
be a sajatja helyére, hanem atgondolja az életet a filozofusok olvasasa
kézben”.

Az abszolut pedagdgus létmoédjahoz az a didk is hozzatartozik, akiben az
abszolat pedagdgus kozvetitette vildg a kozvetitd személyével egyiitt valik
alapvetd, igy vagy ugy filozofikus problémava.

Az abszolut pedagbgus tevékenységében koézépponti a ,,vildgszersisés” eleme.
Kozépiskolal vagy nem-kozépiskolai fokon ez azt jelenti, hogy szikos keretek

kozott egy egész vilagot kozvetit a tanuld szamara.
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Eppen ez a ,vilig” az, amiben a tudisoknak és attitGdoknek az a minden
egyes esetekben mas elemekbdl Gsszetev6dd konkrét egytittese, az abszolut
pedagogus pedagogiaja, az ,,abszolut pedagodgia”, megvalosul.

Az abszoliit egy konkrét kozmosztban olt - mindenkor masképpen - testet.

Szent-Gyorgy:  Albert alakjaban kivételes erével jelenik meg az abszolut
pedagogus sajatos karizmaja, amelynek alapja a ,vildgszeriséd’, amely a
magatartasban és a tudasban akkumulalt tudasok kilénleges, mindenkor

konkrét elegye.

Szent-Gyorgyi, mint tertletek kozott kozvetits, extravagans figura mar
életében mitosz és legenda volt, amely mitoszban az volt a kivételes, hogy
konstruktiy volt, szemben a sok fél-konstruktiv, vagy egyenesen destruktiv

mitosszal.

Szent-Gyorgyi nyitott volt, szerette a tarsadalmat, progressziven viszonyult a
technikahoz és a modern életformakhoz, széls6ségesen, szinte provokativan
demokrata moédjara viselkedett, kiemelkedé szocialis intelligenciaval
rendelkezett, szamos sportot Uzott, a legnyilvanvalébban tisztelte és tamogatta

az emberi kreativitas 6sszes formajat.

A vildgszerdiség és a karizma mozzanatai korvonalazzak, hogy az abszolat
pedagogusok (mindegyikiik a maga médjan) beviszik az egyes gyerek vilagaba
a tudasnak és a mutvel6désnek azt az egyetemességét, amely — és most ezt ironikus
szandék nélkul idézzik fel — minden oktatasi és nevelési dokumentum

preambulumaban és tinnepi dokumentumaiban nagy nyomatékkal szerepel.

A "boldog gyermekek és a boldog gyermekektdl boldogitott felnSttek boldog
valésaga"-nak vizidja valdsagga valtoztathatja a vagyat a szabadsagra, a hitet

egy Uj felszabadulas lehet6ségében. A tarsadalmi, sét, a filozofiai és az
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antropoldgiai  fogalmak udjrarendezése barmikor elvégezheté a gyermek

fogalma és eszménye korul.

A tarsadalom felszabaditasa és a gyerek felszabaditasa sokszorosan athatjak
egymast.

Az abszolut pedagdgus magatdl értet6dS természetességgel épiti fel a masik, a
16 valosag képét, és forditva, a masik, a j6 valésag Ohatatlanul megjelenik a

pedagogianak ebben a felfogasaban.

Az abszolut pedagégus mindig 4j és uj valtozatokban megjelend
kreativitasaban testet 6lt a minden oktatasban és tanitasban immanensen jelen
1év6 teremtési folyamat, anélkil, hogy az erre iranyulé konkrét szandék vagy
akarat a szellemi vagy a tarsadalmi élet mas terileteire emlékezteté moddon

megszuletett volna.

A miuhelybeszélgetések e kiadasa a maga értelmiségtirténeti vonatkozasainak
gazdagsagaval reményeink szerint igazolni fogja, hogy az 6nall6 szellemi
produkcioval rendelkez6, jelentés pedagdgusegyéniségek és az ,abszolut”
pedagogusok velik szoros atfedésben 1évé csoportjanak kutatasa erdteljesen
atirhatja a huszadik szazad magyar eszme- és kultartorténetét (a magyar

nyelven még nem 1étez6 intellectnal history-t) is.

Ennek segitségével plasztikusabba valhatnak a pedagégusok és értelmiségiek
torténelmi viszonyanak sajatossagai, a pedagogusok értelmiségi identitasanak

sajatos vonasat is.

*

Hovatovabb egy évtizede mar, hogy a 2016-ban éppen 125. éve tortént
megalapitasaira emlékez6 Magyar Pedagogiai Tarsasag keretei kozt vj
nszervezeti egység” alakult. A szakosztily nevet tulsagosan hivatalosnak
gondoltak az alapitok, kozel allébbnak talaltuk a Mihely megnevezést.
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A Mihely névadéja adott volt. Eppen til voltunk az egykori tarsasagi elnék, a
jeles pedagbdgus és pedagogiai kutatd sziiletésének centenariuman, az tiinnep és
az emlékezés nem fogyasztotta az emlékidézésre Osszegyilekezett csoport

energiait, hanem tovabbgondolasra 6sztokélt.

Kavé melletti beszélgetések nyoman fogalmazodott meg a terv, az alapeszme,
s korvonalazédott annak a sajatos — alapvetSen és alighanem XX szidzadinak és
magyarorsydginak feltételezett — értelmiségi csoportnak a jellemzdjeként az
abszolit pedagdgus fogalma. Volt fogadokészség a fogalom alkalmazasara,
akadtak wvallalkoz6 szellem@ kortarsak, szemtanuk, tisztelGk, kutatok, akik
tobbnyire sajat aktualis érdekl6désiiket fiirdették meg a  Mdihely
alapgondolatdban. Igy kévetkeztek egymas utin a Mohely baratsigos
Osszejovetelel az MPT vandorlé irodajaban. Olykor egy-egy kollégank

elvesztése adott alkalmat szembenézésre.

A kozel tiz esztend6 arra semmiképpen nem volt elég, hogy teljes térképet
rajzoljunk az ,abszolit pedagégusok” jelenségvilagarol. De a korantsem
talallomra kozéppontba kertlt héroszok életutjanak, palyajanak elemzése

segitett maris a tisztanlatasban.

Fentick miatt e¢ kotet sem torekedhet teljességre, se — tudomanyos minek
kijar6 — mifaji tisztasagra. Van eset, amikor a kronikas tolla, tablagépe,
mikrofonja szolgalt a kozlemények forrasaul, maskor eredeti {rast
valasztottunk a szerz6tdl, tanulmanykotetekben talléztunk (megszerezve az
eredeti szerz6 hozzajarulasat), s van néhany tréfeank”, amikor a

tanulmanyirét éppen a mihelybeszélgetés izgalma 6sztondzte a kidolgozasra.

E bevezetés kisérje hat az olvasot.
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Vazlatos gondolatok a Kiss Arpad-miihely célkitiizéseirsl!

A Mihely tevékenységét két pillérre helyezziik. Az elsé pillér a Kiss Arpad
életmtvével és hagyatékaval foglalkozo tevékenységek elvileg teljes kore. A
masodik pillér a tizenkilencedik és huszadik szazadi pedagdgusok
értelmiségtorténeti kutatasa. Az értelmiségtorténeti kutatas eszméjét a 2007-es

Kiss Arpad Emlékév eseményei és gondolatai sugalltik.

Az értelmiségtorténeti  kutatds alapgondolatai bizonyos logikaval

kovetik egymast:

I. A koncepcié alapgondolata, az abszolit pedagogus, illetve az abszolut
pedagogia” gondolata volt. Ez természetesen szikebb, mint az
értelmiségtorténeti megkozelités egésze. A gondolat 1ényege az volt, hogy
nemcsak kival6 értelmiségiek lesznek egzisztencialis okokbdl tanitok, tanarok
¢s mesterek (akar nagy ,,M”-mel is), de ugyanaz utat Onként, szabad
elhatarozasukbol is sokan tették meg. Csak a huszadik szazadban
megkozelitbleg fél szazra tettik azon kivalo értelmiségiek szamat, akik
minésitett formaban részesitették elényben a tanitast teljes vagy részleges
¢letpalyaként sajat tudomanyos, muvészi vagy irodalmi tevékenységtikkel
szemben vagy azokat kiegészitend6. Ebbdl a beallitédasbol kévetkezik az
abszolat pedagogus jelzGjének értelme: ebben a pedagodgiai elméletben és
gyakorlatban a pedagégia muvészete, elmélete és gyakorlata az, amelyben az
6nall6 értelmiségi (tudomanyos, muvészi, stb.) tehetség (vagy a legtébb
esetben: tehetségek) megvaldsulnak, ezzel a pedagogiai Gsszefoglalé médiuma
lehet a szellemi tevékenység(ek) ¢élvonalanak, bizonyos értelemben —
hipotézistiink szerint — a pedagdgiai valosag egy sajatos és killénos értelemben

valik mivészetté (talan még 6ssz-muvészetté is).

' E dokumentum a Kiss Arpad-mihely megalapitisanak alapdokumentuma.
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II. Az abszolit pedagogus-probléma tehat kicsit szikebb a teljes
értelmiségtorténeti problematikanal. Mikozben ez az igazi alapgondolata, a
Mihely az ennél valamivel szélesebb programot is tevékenysége
kozéppontjaba allitja. A szélesebben megfogalmazott program a huszadik
szazad olyan pedagégusi életmiveivel foglalkozik, amelyekben az alkotd
6nallo értelmiségi teljesitménnyel is rendelkezik. Eréltetés nélkiil jelentkezett a
jelentés  pedagogus-személyiségek  értelmiségtorténeti  vizsgalatanal — a
pedagogiai alkotas és az értelmiségi alkotas kilonleges harmoniaja. A Muhely
megalakulasakor a kovetkezé személyiségek vizsgalatat javasolja és tartja
elképzelhetének: Barcsay Jend, Faragd Laszlo, Hankiss Janos, Imre Sandor,
Jausz Béla, Karacsony Sandor, Kemény Gabor, Keresztury Dezs6, Kiss
Arpéd, Klebelsberg Kuno, Kodaly Zoltan, Kornis Gyula, Kovacs Maté, Marx
Gyorgy, Mérei Ferenc, Nagy Laszlo, Németh Laszlo, Ortutay Gyula,
Prohaszka Lajos, Ravasz Janos, Sik Sandor, Szabolcsi Miklés, Szavai Nandor,
Szent-Gyorgyi Albert, Trencsényi-Waldapfel Imre, Vajda Gyoérgy Mihaly,
Varkonyi Hildebrand, Waldapfel Janos, Zibolen Endre és masok. Elvi
allaspontunk, hogy ez a felsorolas erételjesen bovithet6 és reményeink szerint

bévilni is fog.

III. Az o6nall6 szellemi produkciéval rendelkez6 jelentés pedagdgus-
egyéniségeknek ¢és az abszolit pedagégusok veltk szoros atfedésben 1évé
csoportjanak kutatasatél azt is varjuk, hogy erételjesen atalakul a huszadik
szazad magyar eszme- ¢és kultartOrténete (a magyar nyelven még nem létez6
intellectual history). Varakozasainkhoz tartozik tovabba, hogy joval
plasztikusabba valnanak a pedagégusok és értelmiségiek torténelmi
viszonyanak sajatossigai, s még azt sem zarnank ki, hogy a pedagdgusok
értelmiségi identitisanak jelenkori vonasai is 6nallo érdeklédés targyaiva

valhatnanak.
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Mar a programadas pillanataban is tisztaban vagyunk azzal, hogy a
harom nagy kérdéskor

a) az értelmiség és/mint pedagdgusok, illetve a pedagdgusok és/mint
értelmiség kérdései

b) az abszolut pedagégus problémaja

¢) a hagyomanyos értelemben vett iskolateremt6” pedagdgus
problematikaja szamos ponton atmennek egymasba. Ezért jelenleg, a munka
kezdetén, nem is toreksziink ezek egymastdl valod tokéletes elvalasztasara.

A program nyomvonalan kezdeményezzik az egylittmikodést a mar

mik6do neveléstorténeti mihelyekkel és folyoiratokkal.

Budapest, 2008. januar — majus

Bathory Zoltan, a Kiss Arpad-mihely tiszteletbeli elndke
Trencsényi 1asz16, a Kiss Arpad-mihely elnoke
Kiss Endre, a Kiss Arpad-mahely titkara
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Kovacs Maté és Kiss Arpad

Egy abszolut pedagdégus fiatalkori arcképe

Annyi bizonyos, hogy kevés Muhely
jart ugy az Gjabb torténelemben, mint a MPT Kiss Arpad-mdhelye. Mind
tevékenységének, mind szervezédésének nagyon is az elején jar még, és mégis
azzal kell a nyilvanossag elé fordulnia és ezzel érdekl6dést és tagokat
toboroznia, hogy elkévetkezendd rendezvényei aligha érik el majd el az els6
talalkozas inspiraciojanak erejét.

A Magyar Pedagogiai Térsasag keretei kozt létrejott Kiss Arpad-mihely
meginditotta tervezett és meghirdetett beszélgetés-sorozatat az abszolut
pedagdgusokrol, mint a XX. szazadi magyarorszagi értelmiségtorténet fontos,
am elhanyagolt jelenségérol.

A koncepci6 alapgondolata, az abszolut pedagogus, illetve az abszolut
pedagogia” gondolata volt. Ez természetesen szikebb, mint az
értelmiségtorténeti megkozelités egésze. A gondolat lényeg az volt, hogy
nemcsak kival6 értelmiségiek lesznek egzisztencialis okokbdl tanitok, tanarok
¢és mesterek (akar nagy ,,M”-mel is, de nem Master-szakon!), de ugyanazt az
utat 6nként, szabad elhatirozasukbodl is sokan tették meg. Mikézben ez az
igazi alapgondolata, a Mihely az ennél valamivel szélesebb értelmiségtorténeti

és iskolateremté programot is tevékenysége kézéppontjaba allitja.
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A Mihely els6 rendezvényén, 2009. januar 26-an, Kovacs Maté élete és
munkassaga volt a beszélgetés targya.

A bevezet6 el6adasokat nagy 6romunkre Toth Gyula, a Kovacs Maté
Alapitvany Kuratériumanak elnoke és Hankiss Elemér tartottak.

Toth Gyula Kovacs Matérol szolva tobbek kozott az  abszolut
pedagogus attitidjének a nyilvanos szereplésben is megmutatkozé jegyeire
Osszpontositott: ,,Ahol megjelent, hozzaszolt, vagy csak beszélgetett
kornyezetével, érvelt, vagy mesélt, kérdezett, vagy utbaigazitott - szavai és
gesztusai arasztottak magukbdl a sz6 legnemesebb értelmében vett tanitot.
Mavelt, nevelt, sugallt, orientalt, taplalt és nyesegetett. Kertész volt, mint
kedvenc szabadidés foglalatoskodasaban. Emberkertész. Véleményem azota
sem valtozott. S6t: elegendének tartom pedagégusnak nevezni. Olyan
pedagogus  volt, akinél tanitds-nevelés Osszefonddott a tudomanyos
tevékenységgel, az ismeretterjeszt6 és tarsadalmi munkassaggal.”

Hankiss Elemér Kovacs Maté és Kiss Arpad kett3s, egymasra hangolt
portréjat vazolta fel. A kett6s arcképnek nemcsak lényegi vonasai, de szamos
konkrét részlete is mindeddig tOkéletesen megvilagitatlan maradt
neveléstorténetinkben, visszaemlékezéseiben maga Hankiss Elemér is csak
kiragadott részleteit mondta el eddig elsdsorban Kiss Arpadrol,

Két abszolut pedagogus mindennapi kézelségbdl rogzitett fiatalkori
arcképe ez, ami egyben azt is demonstralta, hogy az abszolit pedagdgus
létmédjahoz az a didk is hozzatartozik, akiben az abszolat pedagdgus
kozvetitette vilag a kozvetité személyével egytitt valik alapvetd, filozofikus
problémava. Kidertlt Hankiss parhuzamos portréibdl, hogy az egyik
alapvonasa az abszolut pedagbgusnak mindenképpen a ,,vilagszeriség” eleme.
Kozépiskolal vagy nem-kézépiskolai fokon tehat egyarant az, hogy a latszolag
szikOs keretben egy egész vilagot kozvetit a tanulé szamara, akinek egy-egy

ilyen vilag élménye meghatarozova valhat.



18

Hankiss Elemér szamos konkrét példan mutatta be, hogyan valt e ,két
vitathatatlan csillag” egymasétol alaposan eltéré két Gsszefliged univerzuma
kifogyhatatlan antinomikus szembeallitasok és tipolégiak forrasava a tanulok
szamara. Kovacs Maté az elvitathatatlan szabadsigon beltl felmutatta a
shelyes magatartas szuggesztio”-jat, mikozben Kiss Arpad iizenete szerint
,,csinalj, amit akarsz, de a végén ki kell j6nnie valaminek”.

A két elbadast vita kovette, amely értelmiségtorténeti vonatkozasainak
gazdagsagaval talan a vartnal is egyértelmtbben igazolta, hogy az 06nalld
szellemi produkciéval rendelkezé jelent6s pedagogusegyéniségeknek és az
abszolut pedagogusok velik szoros atfedésben 1év6 csoportjanak kutatasa
erételjesen atalakithatja a huszadik szazad magyar eszme- és kultartorténetét (a
magyar nyelven még nem létez6 intellectual history-t).

Igazolta tovabba, hogy igy joval plasztikusabba valhatnanak a
pedagogusok és  értelmiségiek torténelmi viszonyanak sajatossagai, a
pedagogusok értelmiségi identitasanak sajatos vonasai.

(K. E.—T.L)
Téth Gyula?

Adalékok Kovacs Maté szazadot formald, abszolat pedagogus

mindsitéséhez

Toth Gyula beszamoldja szerint arra vallalkozott, hogy - a konyvtaros
hivatas és a konyvtartudomany meghatarozo képvisel6jeként is szamon tartott
- Kovacs Maté életmivébdl adalékokkal szolgaljon ahhoz, hogy emellett
mennyire volt a pedagdgushivatas meghataroz6 személyisége, azaz abszolut

pedagogus. Toth Gyula ugy vélte, hogy Kovacs Maté életmive a konyvtariigy

> Bz az iras Osszefoglalisa a Kiss Arpad-mihely 2009. januar 26-i mihelybeszélgetésén
elhangzott Téth Gyula-el6adasnak, valamint a szerzé Konyvtaros adalékok Kovacs Maté
szazadot formalo, abszolut pedagdgus mindsitéséhez cimi - irasban még meg nem jelent - a
jelen kotet témajahoz szorosan kapcsolodo részeinek.
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terilletén teljesedett ki, am mindvégig megmaradt abszolat pedagdgusnak.
Elmondta, hogy ,,Kovacs Maté-tigyben” Kiss Arpédot tekinti autentikusnak,
akinek a nekrologjabol® a kovetkez8ket idézte: ,,Mikor Kovacs Matét |...]
megismertem, kilenc éves olyan pedagdgus mult volt mar mogotte [...] -,
amelyben az iskolai tanitas szorosan Osszekapcsolédott sokféle tudomanyos,
ismeretterjeszté ¢és tarsadalmi munkassaggal. [...] A konyvtartgyet mindig
szoros kapcsolatban latta és mutatta be a kozneveléssel, a tudomanyos
képzéssel és népmiiveléssel.”

To6th Gyula sajat korabbi irdsdban azt irta’, hogy Kovics Mité
,1ényébol fakadt a pedagogus attitd. Ahol megjelent, hozzaszolt, vagy csak
beszélgetett kornyezetével, érvelt, vagy mesélt, kérdezett, vagy utbaigazitott -
szavai ¢és gesztusai arasztottak magukbdl a sz6 legnemesebb értelmében vett
tanitot. Muavelt, nevelt, sugallt, orientalt, taplalt és nyesegetett. Kertész volt,
mint kedvenc szabadid6s foglalatoskodasaban. Emberkertész.”

Kovacs Maté alapmagatartaisa mellett felrajzolta munkassaganak
palyaivét is: helyettes gimnaziumi tanar — a Debreceni Magyar Kiralyi
Kozépiskolai Tanarképzé Intézet Gyakorlé Gimnaziumi tanara (1938-1943) —
mellette lektor és tanirsegéd az egyetem® Francia Intézetében (ko6zben a
debreceni Nyari Egyetem fétitkara) — tankertileti féigazgatdsagi szakel6ado
(1943) — az Orszagos Kozoktatasi Tanacs tgyvezetd igazgatdja (1943-45) — a
Keresztury Dezs6 vezette Vallas- ¢és Kozoktatastigyi  Minisztérium
Ugyosztalyvezetéje — VKM-allamtitkar  (1947-1949) Ortutay  Gyula
minisztersége alatt — a Debreceni Tudomdnyegyetem konyvtarigazgatdjal
1949-1956  kozott  (mellette  akadémiai  konyvtarigazgatd, enciklopédia

t6szerkeszt) — 1956 utan egyetemi tanar, tanszékvezeté az ELTE-n. Toé6th

3 Kiss Arpad: Kovacs Maté 1906-1972. = Magyar Pedagdgia, 1972. 4. sz. 455-456. p.

* Toéth Gyula: Kovacs Maté, a pedagdégus és példaads. = Emlékkényv im. 39-50. p.
Sztletésének 75. évforduldjara Téth Gyula: Kovacs Maté 1906-1972. = Konyvtaros, 1981.
8. sz. 489-493. p.

> 1945-ig Debreceni Magyar Kiralyi Tisza Istvin Tudomanyegyetem

° Debreceni Tudomanyegyetem 1949-ig, majd 1952-t61 Kossuth Lajos Tudomanyegyetem



20

Gyula szerint mindez azt mutatja, hogy Kovacs Maté az elsé pillanattol
feladatot vallalt tanari féfoglalkozasan tal. Eletmive nem linearis, inkdbb
forditott piramisra hasonlit, még inkabb spiralisnak irhaté le. Olyan,
amilyennek 6nmaga az emberi kozlés torvényszerdségeit leirta: a folyton
jelentkez6 4j a régit nem helyettesiti, nem kiiktatja, hanem megtartja és mindig
4j egyensulyt, rendszert hoz létre. Mindebbdl pedig az kovetkezik, hogy az
abszolut pedagogus nemcsak (kivaléan) tanit-nevel, hanem iskolan kivili
feladatokat is vallal, magas szinten lat el, muvel6édéspolitikussa valik, a
tudomany  szinvonalas miuvel6je/tudomanyszervezd, kozéleti  ember,
kisugarz6 —személyiség, aki szdkebb munkakérét/tevékenységét tagabb
Osszefligeésben gondolkodva latja el. A részre, sziikebbre a nagy egészbdl
tekint, de a nagyobb egészben sem vesz(het)ik el a részlet.

Toéth Gyula a  palya felfelé ivels, kozbulsé csucsanak a
kultuszminisztériumi  allamtitkarsagot ~ (1947-1949)  tekintette. ~ Erre
vonatkozoan Kovacs Matét is idézte: ,,A Ko6zoktatastigyi Minisztériumban
végzett személyes ~munkalkodisombodl legszamottevobb  eredménynek
tekintheté az altalanos iskola és a dolgozok iskolajanak létrehozasaban valo
kozremikodésem és a népkonyvtarak mai szervezetének meginditasa.”

A tagabb 6sszefliggésekben gondolkodé Kovacs Maté jellemzéjeként
idézte N. Szabo Joézseftd], - aki két konyvet is szentelt a koaliciés korszaknak’
-, hogy ,Kovacs Maté a pedagogusképzés reformjat az egész kozoktatas
szempontjabdél fontosnak tartotta. A magyar koznevelés hibainak egyik
legf6bb forrasat abban latta, hogy az utobbi évtizedek reformkisérleteit nem
kovette a nevel6képzés megtelel6 kiépitése.”

Toth Gyula szerint ez a széles Gsszefiggésekben gondolkodé latasmod
nem valtozott meg az allamtitkari szEékbdl tavozo és ezt kovetéen a debreceni

Egyetemi Konyvtar igazgatojava valo (1949-1956) Kovacs Maténal sem.

" Szabé Jozsef, N.: A koaliciés partok felsGoktatasi és tudomanypolitikija 1944 Gsze — 1946
6sze. Bp. Akadémiai, 1991. 107 p., ill. U6: Ertelmiség és rendszervaltas 1944 &sze — 1946
6sze. Debrecen, 1993. 143 p.
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Ennek alatamasztasara a konyvtarigazgatd egyik 1954-es tanulmanyanak
mondanival6jat  ugy  Osszegezte, hogy Kovacs Maté szerint a
mivelédéspolitikanak a konyvtartgyet, kozelebbrdl a kézmivel6dési és iskolai
konyvtarakat — az altalanos iskolazas teljes kifejlesztése mellett — a
kultarpolittka masik sarokpontjava kell tenni, mert a kozmivel6dési
konyvtariigy koronaja népoktatasunknak. A konyv és konyvtir messze
megel6zi a tobbi kulturalis eszkozt és alkalmat, pl. a filmet, szinhazat, radiot,
sajtot, stb. A kotelez6 oktatashoz kapcsolando, azaz Kovacs Maté a
konyvtartigyet a kotelez6 népoktatas mellé, azt erdsité tényezové igyekezett
emelni.

Nem véletlen, hogy Téth Gyula ismét Kiss Arpad Kovacs-
nekrologjanak megallapitasat idézte: ,,barmire is vallalkozott, befolyasira a
dolgok a nagyobb rendezettség iranydba kezdtek alakulni.””®

Toth Gyula szerint vitathatatlanul Kovacs Maté abszolut pedagogusi
eredményei  koézé is  odasorolhatok, amiket az Eo6tvés  Lorand
Tudomanyegyetem  (ELTE) tanszékvezet6 egyetemi  tanaraként a
konyvtarosképzés iranyitasaban 1956-t6l 1972-ig elért.

Uj tantervet vezetett be, a tanszéket tudomanyos muhellyé formalta,
bekapcsolodtak az egyetemi-akadémiai kutatasokba, eredményeik bekertltek
az egyetemi oktatasba is.

Az abszolit pedagégus tomor jellemzésének tekinthet6 Toth
tanulmanyaban a kévetkezé idézet: ,Kiulonleges affinitasa volt korszerd
pedagdgiai modszerek alkalmazasahoz. Mai széval kutatasmodszertant
oktatott, olvasasterveket készittetett és kért szamon, olvasmanynaplot kellett
késziteni, megtanitott cédulazni, amikor a masszakosok fuzetbe jegyzetelve
készitették szakdolgozatukat, preciz hivatkozast vart el. Elnézte Fitz

Jozsetnek, hogy még szigorlaton sem tételek alapjan vizsgaztatott, hanem ki-ki

a magavalasztotta témaban elmélyilve, leheté teljességli irodalomismerete

¥ Kiss Arpad: Kovécs Maté 1906-1972. = Magyar Pedagbgia, 1972. 4. sz. 436. p.
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birtokaban adott egyéni valaszokat. Ebben az értelemben Kovacs Maté
mesteri-mivészi fokon volt az abszolut pedagogia képvisel6ije.”

Toth szerint Kovacs Maté bizonyosan iskolateremté volt, hiszen
tanftvanyaira hatott az a paradigmavaltasként kezelhet6 gondolkodasmad,
hogy nala egyes konyvtar helyett a rendszer, a konyv fel6li célmeghatarozas
helyett a konyvtar tarsadalmi sziikségletbdl, lehet6ségekbdl levezetett feladat-
megjel6lés lett a fontos.

(...) ,Kovacs Maté olyan ember volt, akitdl faradhatatlansagot lehetett
(kellett!) volna tanulnunk; azt, hogy a nemes cél a legfontosabb; hogy sokat
kell dolgozni, de soha nem szabad sietni; hogy az adott feladatot mindig az
egészbe belehelyezve kell latni, hogy a j6v6 feladatait, a tovabblépést a jelen és
a mult egyensulyabdl kell kibontani, egyaltalan: hogy mindent csak jol szabad
csinalni [...]. Nevelt és hatott jellegzetes mozgasi — mosolyu - gesztusu
egyéniségével-emberségével. Olyan ember volt, hogy szamara 6sszefonodott a
csalad, a munka, és az alkotas; aki otthont tudott teremteni a tanszéken is,
ahova a hallgaték hazamehettek; akinek gondja volt a végz6sok (egyénnek és
szakmanak) megfelel6 elhelyezkedésére, bucsuztatasara; aki kozvetlen ember
és professzor volt egy személyben és akihez reszketé labak nélkil lehetett
bemenni barmilyen tigyben; aki értette és szerette a humort, aki benne volt a
jatékban is a vidam tanszéki esteken, akit szabad volt kifigurazni, ha az
szellemes volt; egyaltalan, aki - Moldovéanyi Akos tanitvanyi bucsuztatéjanak
szép megfogalmazasa szerint - "hagyta magit megismerni". Kovacs Maté

,,sz€p kiranduldsra vitte hallgatoit a valésigban és képletesen is.””

9 Toth Gyula: Kovacs Maté 1906-1972. = Konyvtaros, 1981. 8. sz. 489-493. p.
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Szanka Julianna

Interjd Hankiss Elemérrel'

.. a mult iskolajdban nem lehet a j6v6 emberét nevelni.” (Kiss Arpad)

Kiss Arpad és Kovacs Maté a XX. szdzad jeles pedagogusai, akik palyajuk
elején Debrecenben tanitottak, egy rendkivil modern szellemiség,
reformpedagogiat érvényesité gimnaziumban. Hankiss Elemérrel beszélgettem
a Kiss Arpid-mihelyben elhangzott eléadisa nyoman, ahol személyes

élményeit elevenitette fel két egykori tanaraval kapcsolatosan.

Sz. J.. On Debrecenben nétt fel, volt alkalma személyesen ismerni Kiss

Arpadot és Kovacs Matét. Pontosan honnan szarmazik ez az ismeretség?

H. E.: Debrecenben az egyetem gyakorld gimnaziumaba jartam. Ott mind a
ketten tanaraim voltak. Kovacs Maté a magyartanarunk és osztalyfénokink
volt, Kiss Arpéd pedig a németet probalta beleverni, vagy inkabb igy

mondanam: belecsempészni a fejinkbe.

Sz. J.: Bzt a gimnaziumot Jausz Béla, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag alapito
elnoke vezette, a tanari karbol pedig Kovacs Maté és Simon Laszlo
allamtitkarok, tobben egyetemi oktatok, professzorok, minisztériumi
fétisztviselok lettek a késébbiekben. Frezték-e ezt Onok didkként, hogy

milyen rendkivili tanari kar van jelen az iskolaban?

H. E.: Nem jartunk mas iskolaba. Csak azt éreztiik, hogy ebbe az iskoldba j6
volt jarnunk. Es érezhettitk azt is, hogy kivalé volt tanaraink szereposztasa.
Jausz Béla tekintélyt parancsold, megkozelithetetlen igazgatd ar volt, ha csak

megjelent, mar mindenkiben megfagyott a vér. Es ez igy volt rendjén. Egy

10 Megjelent a Koznevelés 2010. évi 6. szamaban, 18-19. p.



24

(nem tdl nagy) adag tekintélytisztelet rafér a rakoncatlan fiatalemberekre.
Kiilénésen akkor, ha jelen vannak az ellenpéldak, ellenpélusok. Kiss Arpad
maga volt a kedvesség, emberség, szinte a baratunknak tekinthettiik, pedig hat
mi még épp hogy csak cseperedni kezdtiink. Kovacs Maté kézépen allt ebben
a tipolgidban. Szigort volt nagyon, nem olyan oldott, mint Kiss Arpad, de a
szeme mosolygott, még akkor is, amikor szavai villogtak. Emberszamba vett 6

is minket, pedig még csak ember-kezdemények voltunk.

Az iskola pedig kival6 és kilonleges iskola volt. Az egyik els6 el6futara
volt Magyarorszagon az 4j, nyugat-eurépal tipusu, szabadabb és kreativabb
iskolanak. Az akkori gimnaziumok tobbségében még az tgynevezett porosz
(de mondhatnank azt is, hogy francia) rend és szellem uralkodott: nagy, 50 £&s
osztalyok voltak, szigoru tanarok, be kell magolni a dolgokat; egy évben egy
nebul6 négyszer-6tszor felelt, és ezen mulott, hogy milyen jegyet kap az év
végén. Bzzel szemben a Gyakorlé Gimnazium laza, interaktiv iskola volt, az
orak lényegében beszélgetésekbdl alltak. Mondjuk Kovacs Maté magyar
irodalombdl elmondott 10-15 perc alatt valamit egy ir6rdl, de az 6ra nagyobb
részében tarsalgas folyt versekrdl, regényekrol, vagy arrél, ami éppen
felmerilt; vagyis allandé eszmecsere folyt a gyerekek és a tanar kozott.
Kevesen is voltunk, tizenéten-hiszan az osztalyban. Akinek volt egy kis esze,
és részt tudott venni ezekben a beszélgetésekben, voltak kérdései, otletei, az
megélt anélkil, hogy biflaznia kellett volna nagy adattomegeket. Mivel én nem

szerettem tanulni, nagy szerencsém volt, hogy ide kertltem, és nem egy masik

iskolaba.
Sz. ].: Csak ebben az egy iskolaban mikodott ilyen rendszer?

H. E.: Debrecenben, gy tudom, elsésorban itt. Kils6é baratainktél dgy
hallottuk, hogy a t6bbi gimnaziumban még inkabb a hagyomanyos médszerek
uralkodtak. Volt tanari notesz, abba irtak be a feleleteket egész évben. Nalunk

nem volt ilyen. Tanaraink annyira megismertek mindenkit, hogy nem volt erre
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szitkség.  Mai  eszemmel, mutatis  mutandis, egy amerikai egyetem
szeminariumahoz hasonlitanaim ezeket az orakat. Eleinte ott sem ismer a
tanarember senkit, de a félév végére nagyon sok minden kideriil mindenkir6l.
Nem utolsé sorban a tanarrol.

A gyakorld gimnazium kisérleti iskolaként mikodott. Nyitott volt a
vilagra. Kovacs Maté és Kiss Arpad jartak és tanultak Nyugat-Eurépaban,
olvastak a kulfoldi folydiratokat, konyveket, behoztak Eurépabol az j
gondolatokat nekiink, a Nagyerdére. Mostanaban inkabb a televizios misorok
kertlnek be az orszagba és a fejekbe, na meg ami az Interneten aramlik
vilagszerte. Bz is j6. Akkoriban azonban, azt hiszem, t6bbet tudtunk a francia,
német, angol irodalomrél, torténelemrdl, a talan még a politikardl is, mint ma
sokan. Tanaraink -- mint annak idején Széchenyi a Lanchidat, a vasutat, a
takarékpénztar gondolatat, a kaszinot — ugy hoztak be nekiink az 4j eszméket,
kezdeményezéseket, szellemiséget.

Igen, Kiss Arpadtél olvashatjuk is: ,De nincs mit tenni: a mult

iskolajaban nem lehet a jov6 emberét nevelni.”

Nem tudom, hogyan csinaltak, mert még butak és éretlenek voltunk, de
tgy tudtak mindketten beszélni még a modern filoz6fiardl is (Kiss Arpad volt
az akkor nagyon modernnek szamité francia filozéfus, Bergson gondolataink
leghivatottabb hazai interpretatora), hogy a mai napig emlékszem arra, milyen
gondolatok kezdtek el akkor az agyamban forogni az elhangzottak nyoman.
Nagyszert volt az iskola demokratikus légkore is (bar akkor még nem tudtuk,
hogy ezt igy kell nevezni). Elhitették velink, hogy mi gyerekek, a magunk
modjan, ugyanolyan értékesek lények vagyunk, mint a feln6ttek. Nem
hierarchiaban gondolkoztak. Ha jol emlékszem, hosszu éveken at alig-egyszer-

kétszer Ultek fel a katedrara; kdztink sétaltak, kozénk tltek.

Sz. J.: Az el6adason kettds arcképet vazolt fel roluk.
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H. E.: Két hires zeneszerz6 alakjat megelevenitve probaltam jellemezni Sket.
Kovacs Maté inkabb Beethoven tipust ember volt (talan Beethoven tragikus
létélménye nélkil, vagy lehet, hogy gyerekként ezt csak én nem éreztem
benne). Fantasztikus energiai voltak, sugarozta az erét, az életbe vetett
bizalmat, a klizdelemnek és megoldasok lehet6ségét, a tisztességet, a polgari
erényeket, a polgari felel6sséget, s mindezt egy kemény, fegyelmezett akarattal
teli emberként.

Kiss Arpad sok szempontbdl az ellenkezdje ennek. Ot inkabb Gustay
Mabhlerhez hasonlitanam. Nem mintha dekadenciara hajlé, vilagfajdalmas lélek
lett volna. Nem, egyaltalaban nem. Tele volt dertvel, életkedvvel. Inkabb csak
Mahler érzékenységével, villodzé sokszintiségével, erés 1étélményével
rokonitanam. Kovacs Matéval egykoriak voltak (Kovacs Maté 1906-ban, Kiss
Arpad 1907-ben sziiletett), de az élettel szembeni magatartisuk sok
szempontbdl egymasnak épp az ellenkezdje lehetett.

Kovacs Maté Debrecenben, a kemény, protestans, puritan civis
varosban s kornyékén nétt fel. Hitt abban, hogy egy az igazsag, ez az igazsag
megismerheto, és e szerint az igazsag szerint lehet és kell élni.

Kiss Arpad inkibb keresé ember volt. Ha visszatekintve a multba jol
itélem meg, ugy érezhette, hogy az igazsagot minden nap ujra fel kell fedezni,
mindent djra és Gjra meg kell kérdbjelezni, a szabadsagot minden nap ujra ki
kell vivni. Minden nap keresni kell, hogy mi a tisztesség, mi a j6, mi a rossz. Es

lehet tévedni. Lehet mosolyogni a vilagon, s lehet mosolyogni 6nmagunkon is.

Sz. J.: A didkokra milyen hatassal voltak 6k? Milyen hatissal volt Ondkre ez a

két, egymastol 1ényegesen kilonbozo felfogas?

H. E.: A mai napig bel6lik élek. Mert egyrészt hinnie kell az embernek az
igazsag 1étében, masrészt tudnia kell, hogy megtalalni nem, csak keresni lehet.
Ez a kettGsség életre szo6lo élmény volt a szamomra. Nem mindenki olyan

szerencsés, hogy ilyen kivalo tanarai voltak diakévei soran.



27

Sz. J.: Hasonlitotta még Kovacs Maté és Kiss Arpad parosat Kossuth Lajos és

Széchenyi Istvan kett6séhez. Mi alapjan vonhat6 ez a parhuzam?

H. E.: Kovacs Maté inkabb Kossuth-tipus volt: ha tudjuk mi a cél, gyertnk,
cl6re, hajra, huszarroham, megoldjuk, gy6ziink! Kiss Arpad inkabb
Széchenyire emlékeztetett. Nem az allamférfi, hanem a naploiré Széchenyiére.
O is allandéan keresé ember volt, tele kétségekkel és egy jobb vilag

lehet6ségébe vetett hittel.

Sz. J.: Kiss Arpadtdl olvashatunk méltaté szavakat Kovacs Matérol, példaul
,,Barmire is vallalkozott, befolyasara a dolgok a nagyobb rendezettség iranyaba
kezdtek alakulni.” Ebbdl kiolvashaté a mély tisztelet kollégaja irant. Milyen

kapcsolat volt egyébként kézottiik?

H. E.: Gyerekek voltunk, csak azt lattuk, hogy j6 baratok. Most, visszatekintve
ugy gondolom, hogy erés szellemi baratsag flzte Ossze Oket, bar két kilon
vilaghol jottek. Kovacs Maté Hajdaszoboszlon sziletett, meghatarozo
éménye lehetett az  Tiszantdl nyakas puritinsiga. Kiss  Arpad
Balassagyarmaton nétt fel, egy polgarvarosban; mar szilei is nyitottak voltak

Eurdpara. Bz a kettésség izgalmas vitakat csiholhatott ki kett&jik kézott.

Sz. J.: On szociolégus, értékkutatd. Milyen értékeket kézvetitett tehat Kovacs

Mité és Kiss Arpad a diakok, a vildg felé?

H. E.: Kovacs Maté szocialis felel6sségtudatra nevelt minket. Arra, hogy egy
igazsagtalan orszagban, az egymastol elszakadt szegények ¢és gazdagok
orszagaban ¢link; s hogy mindannyiunknak tenntnk kell valamit egy
méltinyosabb tirsadalmi rend kialakulasiért. Kiss Arpad az eurépai
szellemiséget hozta be osztalytermiinkbe. Kovacs Maté a szocialis szolidaritas
és a polgari felel6sségtudat értékeit, Kiss Arpéd a szabadsagnak, a szlntelen
keresésnek, a kétkedés joganak, a szabad gondolkodasnak a fontossagat

sugarozta felénk.
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Farag6 Laszlo

Pédiummiisor négy hangra Faragé6 Laszl6 sziiletésének

centenariumarall

Monolég (Faragé Laszlo) A Iélektani iranya
pedagogia kialakuldsa. Az alanyl és targyl szempont a pedagogiaban. A
gyermek felfedezése

A nevel6i tevékenységet két sarokpontja hatirozza meg: a nevelés
céljanak és eszkozének, vagy masképpen: targyanak és alanyanak szempontja.
A targyl szempontot a hagyomanyos pedagogiaban sokféleképen hataroztak
meg a szerint, hogy milyen moédon tazték ki a nevelés céljat. (A targy
szempontja tehat... azonos vagy legalabb is szoros vonatkozasban van a
nevelés céljaval) Az Isten, az erkolcs, a tudomanyok, a kultara, vagy a
tarsadalom, - mindezek olyan fogalmak, amelyek a hagyomanyos
pedagoégiaban azt a szerepet jatsszak, hogy a nevel6i tevékenységet, mint
annak el6re megallapitott célja, iranyitsak. A nevel6 feladata, hogy az ifju
nemzedéket Istenhez hasonléva, avagy erkolesossé, tudomanyokkal atitatotta,

a feln6tt nemzedék kultarajanak atvevéjévé, avagy a felnéttek tarsadalmi

" A centenariumi emlékiilésre 2011. aprilis 15-én keriilt sor az ELTE PPK, a Magyar
Pedagdgiai Térsasag és a Kiss Arpad-mahely koz6s rendezésében. A dokumentummdsort a
kar és a doktori iskola didkjai adtak el.
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rendjének megbrz6jévé nevelje. A nevelés célja tehat igy vagy ugy meg van
adva, a nevel6 munkdjat, annak moédszerét, az egész nevel6i allasfoglalast és
vilagnézetet ez az eleve meghatarozott cél iranyitja. Ez a cél ... kivil fekszik a
nevelés, illet6leg a fejlédés, az emberré valas folyamatan, kivilfekszik, mint
valamely tokéletesség képvisel6je: az Isten a teljes tudas és a josag
megszemélyesitéje, az erkoles feltétlen érték, a tudomdanyban az igazsag
idofeletti értéke valosul meg, a kultura az igaz, a j6 és a szép abszolut
rendszere és a tarsadalom a kultara, azaz az értékek hordozo kozege, - mint
ahogyan azt a pedagogia tankonyveibdl megtanultuk.

Ezzel az eleve adott és nevel6i folyamaton kivilfekvé céllal szemben a
masik polus, tehat az a tényezd, amelyre a nevel6i eljarasok iranyulnak,
szitkségképen tokéletlen, az értékektél még tavolallo, fogyatékos lény. Ennek a
szemléletnek alapjan szazadok, sét évezredek nevel6i gyakorlatat egyoldalian
a targynak, az értékeknek, a nevel6knek, tehat a feln6tt tarsadalomnak
szempontjai hataroztak meg. Természetesen valoban tény az, hogy a gyermek
nem kész lény, nem felnétt, hanem — Arisztotelész szavaval szélva — csupan
lehetbség, ,,potencialitas”, s lehet6ségeit megvalosultsagea, képességeit kész és
értékes tulajdonsagokka a fejl6dés folyamata teszi; nem is arrél van szo,
mintha a hagyomanyos szemponttal és szemlélettel szemben most az
ellenkez6 végletbe esvén, egyoldalian a gyermekre alapoznank a nevelés
munkajat és egész nevel6i allasfoglalasunkat.

A cél a mi szemléletinkben is kivil van a lelki fejlédés folyamatan,
amikor azt a szocializmust épit6 tarsadalom konkrét tarsadalmi célkitizésében
ismerjiuk fel: arrdl van csupan sz6, hogy a modern pedagdgia eljutott oda,
hogy nevel6i eljarasaiban hasznositson egy majdnem kétszaz esztendds,

alapvet6 felfedezést: a gyermek felfedezését.

Monolég I. Milyen a gyermek helyzete a rabszolga-, feudalis és

kapitalista tarsadalomban?
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Monolég II. Mit értiink a gyermekkor funkcionalis szemléletén? Mit
értink a gyermeki autonémian? Mit jelent a funkcionalis autonémia elve?

Monolog III. Sziikségképen kovetkezik—e a negativ nevelés elve a
funkcionalis autonémia elvébol?

Monolog II. Mi a kiilonbség a gyermekkor funkcidja és struktiraja
kozott?

Monolég III. Mi ad Pestalozzi gondolatainak tjszertiséget Rousseauval
szemben?

Monolég I. Mi a kiilonbség Pestalozzi szocialis szemlélete és a
szocializmus tarsadalmi torekvései kozott?

Monolog II. Miért tételezi passzivnak a lelki életet Herbart lélektana?

Monolog III. Valasszuk szét Ellen Key-nek a fasizmusra emlékeztetd
¢s haladé gondolatait!

Monoloég I. Milyen alapfogalmakkal dolgozik az 1j lélektani szemlélet a
régi 1élektan elméletével és aktusaival szemben?

Monolég III. Miért alapvetSen cselekvd, aktiv 1ény az ember?

Monolég II. Mi tesz kulonbséget a funkcionalis Iélektan szerint az
ember és allat kozott?

Monolég I. Miért van az embernek hosszabb gyermekkora, mint az
allatnak? Mi adja a fejl6dés értelmét?

Narrator I. Faragd Laszlo, a magyar neveléstudomanynak az 1940-es
évek derekan szinre 1épd, a felszabadulas utan néhany évig vezetd szerepet
betolté képviselbje, nemzedékének a pedagogia tertiletén legképzettebb és a
tudomany mdavelésében minden bizonnyal legtobbre hivatott tagja
Budapesten, 1911. aprilis 23-an sziletett. Apja mérnck volt. Az elsé
vilaghaboriban bevonult, s tobbé nem tért vissza csaladjahoz. A haborua utan
néhany évig Romaniaban élt. Késébb egy muszaki szaklapnak volt tigynoke, és

hirdetéseket gyljtve utazgatott szerte Eurépaban. Franciaorszagban telepedett
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le, ahol a masodik vilaghaboru idején eltint. Laszlot, zenetanar édesanyja,
Reiszky Emma nagy gondok kozott nevelte harom évvel fiatalabb, Gy6rgy
nevi  Occsével, az 1944-ben elhunyt, akkor mar eurépai hird
zongoramuvésszel egylitt.

Tizenot éves koratdl iskolatarsai korrepetalasabol, késébb kisebb diakok
tanitasabol jarult hozza a csalad fenntartasahoz. Gimnaziumi tanulmanyait a
budapesti fasori evangélikus gimnaziumban, a kor legeredményesebb hazai
kozépiskolajaban végezte. Az értesité kozlése szerint VII. osztalyban két
jutalmat is kapott, akkor tehat mar a legjobbak kozé kellett tartoznia. A
kovetkez6 évben, 1929-ben a kézépiskolai tanulmanyi versenyen a fizikaban
30 kozépiskola kiildottje vett részt, és Faragd Laszlé harmadikként végzett.

1925/26. tanévtdl rendszeresen megtalaljuk Faragd Laszl6 nevét az
értesitének a gimnazium Dal- és Zeneegyesiiletének évi munkajarol kozolt
beszamoldjaban is. Az 1925. december 19-i hangversenyen két diaktarsaval
Haydn zongoratridjat adja el6. (Szerepel a misoron zongoraszéléval ekkor
harmadikos 6ccse, Gyorgy is.) Késébb egy hangversenyen Liszt ,,Gnémok
tanca” és Heymann , Tindérek jatéka” cimd darabjat jatssza. 1927 és 1931
kozott elvégzi Fodor Erné magan-zeneiskolajanak akadémiai tagozatat is.

Narrator II. A budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetem
bolcsészettudomanyi  karara Faragd Laszl6 1929 6szén iratkozott be
mennyiségtan — természettan szakra, a masodik félévtél azonban harmadik
szakként a filozofiat is felvette. Leckekonyvének tandsaga szerint kezdettdl
fogva kivételes szorgalommal tanult. A tandijmentességhez megkivant heti 12
6ranyi el6adas helyett az elsé félévben 25, a masodikban 29 6ranak megfelel6
kitind, illetve jeles osztalyzat szerepel indexében. Kivalé tanarai voltak: Fejér
Lipot, Sutak Jozsef, Rados Gusztav, Tangl Karoly, Rybar Istvan.

Narrator I. Kezdetben féként elméleti fizikaval foglalkozott, és Ortvay
Rudolf szeminariumaban dolgozott, ahol néhany el6adast is tartott. Els6

féléves  koratél — rendszeresen latogatta  Pauler  Akos  elGadasait,
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szeminariumaban pedig Platénnal és Arisztotelésszel foglalkozott. Kornis
Gyulat masodéves koratdl hallgatta. Az 6 hatasara iranyult érdeklédése a
kultarfilozofia, illetve a pedagogia felé. Masodéves koratdl a Pedagdgiai
Intézet konyvtarosa lett.

Els6, nyomtatasban megjelent irasa, ,,Az allampolgari nevelés a
kozépiskolai mennyiségtan tanitasaban”, eredetileg Kornis szeminariumaban,
harmadéves koraban késziilt dolgozat volt. Prohaszka Lajos még tizennégy
évvel kés6bb, Faragd habilitaciés kérelmének elbirdlasakor is kitért
méltatasara.

Narrator II. (Prohaszka hangja) A r6vid tanulmany jol kifejezi
szerz6jének perszonalisztikus szemléletmodjat, amely utébb humanisztikus
(jelestl: éppen a természettudomanyt humanusan értelmez6) hitvallasanak
csiraja, és eleven gyakorlati érzékét, amely egy felvetett kérdést abszolat
értékszempontokon kivil mindig konkrét helyzetben, redlis megvaldsulasi
lehetSségeiben tekint.

Narrator I. Liber Endre alpolgarmester 1931. december 14-én kelt
értesitése szerint a székesfévaros a ,,Pazmany Péter Tudomanyegyetem
Ujjaalakitasanak évszazados emlékiinnepe alkalmabol létesitett egyetemi
jubilaris 6sztondij egy 600 pengd élvezetével egybekotott 6sztondijas helyét
Faragé Laszl6 otodféléves matematika — fizika szakos hallgatonak
adomanyozta.”

Narrator II. Faragd 1933. november 1-jétél — tehat még hallgatoként —
ideiglenes 6sztondijas féiskolai gyakornok az egyetemi pedagogiai tanszékén.
1934 januarjdban a pedagbgiai vizsgat letéve mennyiségtanbol és
természettanbol kézépiskolai tanari oklevelet szerzett. Disszertacioja hivatalos
biral6i: Brandenstein Béla és Kornis Gyula voltak. A szébeli szigorlat targyai:
pedagogia, filozéfia és pszichologia; idépontja 1935. aprilis 4.; mindsitése

,,summa cum laude”.



33

Narrator I. Faragd Laszl6 az 1936/37. tanévtdl kezdve az egyetem
pedagogiai tanszékén dijtalan tanarsegéd, és Prohaszka Lajostol atveszi a
proszeminarium vezetését.

Narrator II. Az el6adasok és a gyakorlatok cime ,,Pedagogiai
enciklopédia”, ,Okoti neveléstorténeti forrasok olvasisa”, ,,Bevezetés a
pedagogiai irodalomba”.

Narrator I. Arrdl, hogy ezeken a proszeminariumokon az elsé 6t
évben mi folyt, meglehet6sen pontos képet alkothatunk annak a Farago-
hagyatékban megtalalhaté, vaskos irattartonak az alapjan, amelyik A
pedagdgiai proszeminariumok és eléadasok vazlata. I. Tudomanyelmélet. I1. A
nevelés metafizikaja” cimet viseli, és fOképpen az elsé két évben végzett
munkarél  tajékoztat. A vezeté nyilvanvaléan a  hallgatok  koruk
neveléstudomanyi gondolkodasaba valé bevezetést tekintette feladatanak —
torténeti uton.

Narrator II. A fonalat ott vette fel, ahol a Finaczy—féle neveléstorténet
megszakadt, tehat Wilhelm Rheint6l, a kései nagyhatasu herbartianustol.
Foglalkozott — egyebek kozott — August Wilhelm Lay, Ernst Meumann, Paul
Natrop, Paul Barth, Aloys Fischer pedagdgiai nézeteivel. Személyes
érdekl6dése egyre inkabb a filozofia, elsésorban a természetfilozofia kérdései
felé fordult.

Narrator I. Mar disszertacidjaban részletesen bemutatta, miként valtja
fel a pszicholégiaban és a torténettudomanyban a XIX. szazad magabiztos
részkutatasait a kétség, vajon elvezethet — e valaha is a részletmegallapitasok
mégoly tomeges felhalmozasa a torténések egészben latasahoz, az ember
szempontjabol relevans Osszefliggések megismeréséhez. Mar ebben az
Osszefuiggésben utal arra is, hogy nem csupan az embertudomanyokban,
hanem sajat tanult szakjaban, a fizikaban sem biztositja a statisztikus érvényd

részeredmények puszta Gsszegezése a targy egységben latasat. Ugy itéli, hogy
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az 1920-as évektdl ez a tudomany is kezd 6nmagabdl kilépve vizsgalodni,
ismét keresi a vilagnézeti kérdések, végsé fokon az ember felé vezets utat.

Narrator II. Erre iranyul6 vizsgalatainak summazata ,,A modern fizikai
vilagkép és az ember” cimd tanulmanya.

Narrator I. (Faragé Laszl6 személye)

Egy pillanatig sem hihetjik, hogy a mai fizika vilagképe, tgy, amint
vazoltuk, e tudomany utolsé és egyetlen szavat jelenti: de mindenesetre
érezziik, hogy e mondanival6ja legemberibb szava. Igen, lehetséges, hogy e
tudomany ismét visszaallitja a természetelméletben a matéria szerepét; lehet,
hogy vivodasaibol, mai nagy nehézségeib6l nem a szellem felé vezetd uton fog
megszabadulni, de a folytonos 6neszmélkedés, széjjeltekintés kotelezettségétdl
nem menekiilhet. Lehet, hogy... tulsigosan elhamarkodva vonunk le
kovetkeztetéseket a természettudomany mai tanitasaibol, bizonyos az is, mint
hangsulyoztuk, hogy ezek ma inkabb még lehetéségek, mintsem eredmények,
de egy tudomany ama toérekvését, hogy magabdl kifelé is tekintsen és
eredményeit altalanosabb  perspektivaba is beallitsa, meggatolni mar
semmiképpen nem lehet.

Narrator III. Szily Kalman allamtitkar 37.640/1939. IV. VKM szama
Ugyiratban arrol értesiti az egyetem bolcsészkarat, hogy a miniszter Farago
Laszl6  1939. szeptember 1-jét6l 1940. augusztus 31-ig fizetéstelen
tanarsegédnek tortént megvalasztasat ,,jovahagyolag tudomasul veszi és
megerdsiti”.

Narrator II. A proszeminariumi jegyzeteket tartalmazé dossziéjaban
ott talaljuk a dékan 597/1939-40. D. szamu keltezetlen felhivasat, hogy a
mellékelt nyilatkozatot 8 napon belil kildje be. ,,Amennyiben a
zsidotorvényben megjelolt kivételek kozé tartozik, nyilatkozatahoz feltétlentil
csatolja igazol6 okmanyait. A nyilatkozatnak a megjelolt idén beltil be nem

ez

nyujtasat a megbizatasrol valé lemondasnak lennék kénytelen tekinteni.”
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Narrator II. A boritékban semmiféle nyilatkozat nincs, a cimzett a
telhivasnak nyilvan eleget tett.

Narrator I. A bolcsészkari tanrendekben az 1941/1942. tanév masodik
télévéig szerepel a Faragd Laszlo vezette pedagogiai proszeminarium. A dékan
a késobbiekben is eredményesen kérte Farago (valamint néhany mas egyetemi
dolgozo) felmentését.

Narrator II. Mester Miklos allamtitkar 1944. szeptember 2-an kelt, a
szarmazasi igazolasok targyaban 59.318/1944. IV. 1. VKM szam alatt a karhoz
intézett leirataban azonban egyebek mellett mar ez all: ,Faragé Laszlo
fizetéstelen tanarsegéd megvalasztasara vonatkozé megerdsitést pedig 1944.
jalius végével visszavonom. Még az év majusaban munkaszolgalatra hivtak be
Jaszberénybe, és tudnia kellett réla, hogy a févarosban tobben is — miként
felesége augusztus 13-an kelt, hozza titokban eljuttatott levelébdl értesiilhetett
rola, kilonosen Révay Jozsef grof, a Magyar Filozotfiai Tarsasag akkori
masodtitkara — éppen azon faradoztak, hogy a VKM egyetemi tgyosztalya
révén szerezzenek szamara igazolast. Nyilvanvalo, hogy mas uton is tettek
er6feszitéseket kimentésére. A hagyatékaban talalhaté katonai igazolvanyi
lapban az all, hogy augusztus 4-én hivtak be hadimunkaszolgalatra, és mar 26-
an ,,An” (mindennemd szolgalatra és munkara alkalmatlan) mindsitéssel a
honvédség kotelékébdl el is bocsatottak, ami Budan valé bujkalasa soran
aligha segftett volna rajta, ha balszerencsés médon nyilas jarérrel talalkozik.

Narrator III. Ezek a kilsé kortlmények magyarazzak, hogy Farago
Laszl6 — miutan a Magyar Pedagdgiai Tarsasag 1941. majus 24-1 nagygytlése
»a magyar kozoktatastigy és a pedagdgiai irodalom terén kifejtett értékes
munkassaganak elismeréséil” rendes tagjava valasztotta — pedagogiajat
rendszeres Osszefliggésben elsé izben nem szorosan vett szakmai férumon,
hanem az Orszagos Szocialpolitikai Intézet gyargondozoéi tanfolyaman fejtette
ki.

Narrator I. (Faragd Laszl6)
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A nevelésre vonatkozé elmélkedést mintegy a mult szazad kozepe 6ta a
herbarti pedagdgia szabta meg. Az utolsé félszazad alatt azonban sajatszerd
atalakulason ment keresztil. Herbart szerint a nevelés munkaja mindig az
egyénre iranyul, és csupan az egyén érdekeit szolgalja. Célja, hogy a gyermek
egykor, mint felnétt, méghozza minden iranyban kimdvelt felnétt ember,
megallja helyét a tarsadalomban.

Ez a felfogas hozzavetbleg a szazadforduld ota lényegesen kiszélesedett:
az egyén szempontjat egyénfeletti szempontok valtjak fel. Egyrészt tért hodit a
felismerés, hogy a nevelés nem csupan az egyén érdekében, hanem
egyszersmind a kultura érdekében végzett munka. El6térbe kertil a mivel6dés
(a muaveltség megszerzésének folyamata) és a miuveltség fogalma. A
nevelésnek, magasabb szempontbodl kozelitve, az allam
muvel6déspolitikdjanak célja, hogy legalabb elemi fokon mindenki szert
tegyen altalinos muveltségre, amelyre mint szilard alapra épiljenck
szakismereti, illetve szakmuveltsége. Az altalanos muveltséghez tartozé
ismereteket, erkolesi és érzelmi javakat részben korunk vivmanyaibdl, részben
a mult szellemi 6rékségébdl merftjitk. Atszarmaztatasukkal egyuttal a kultirat
is szolgaljuk: nemcsak fennmaradasat, hanem fejlédését is segitjik. A holnap
kultirateremtéi a ma nevelSinek kezén vannak. Igy érthets, hogy az un.
kultarpedagogia képvisel6i a nevelés munkéjat elsésorban a kultura érdekében
végzett munkaként értelmezik.

Az ezzel az iranyzattal nagyjabdl egyidés szocialpedagdgia a tarsas
koz6sség szempontjait emeli ki. A modern szocialis allam eszmei el6dje az
ujkori fejlédés folyaman kialakult jogallam, legtébb célja az allam
torvényhozo, végrehajté ¢és igazsagszolgaltatd szervel utjan a jogrend
biztositasa. Az élet ezernyi lehet&ségét, az egyedi esetek végtelen valtozatait, az
egyéni kilonbségeket nem vizsgalja. Célkitlzéséhez hiven egyénfeletti,
személytelen, racionalis rend megvaldsitasara torekszik. Ma viszont azt

koveteljik, hogy az allam els6sorban szocialis allam legyen.
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A mai szocialis gondolat el6dje minden bizonnyal az un. humanitarius
eszme, amely a liberalizmus tarsadalmi vilagnézetének terméke. A liberalizmus
alapelve a szabadsag: tejtestvére, a jogallam csak abban korlatoz, hogy az
érvényes jog szerint mit nem szabad tennem. ,,A rabszolgasag intézményét
tiltja a torvény, arra viszont, hogy pl. mekkora bérért és mennyi ideig
dolgoztassam munkasaimat, milyen arat szabjak cikkeimért, nem ad
utbaigazitast. E tekintetben a liberalis felfogas értelmében a szabadverseny
elve érvényesil: az gy6z, aki erésebb. ,,A verseny gy6ztesei, az erések, tehat a
kapitalista, késébb nagykapitalista rétegek ... a felebarati szeretet krisztusi
parancsat hangoztatva emberbarati intézményeket létesitenek: adniok kell,
hogy a profit aldasait j6 1élekkel, nyugodt lelkiismerettel élvezhessék, hogy a
gazdasagi harcot kiméletlentl folytathassak.

A szocialis eszme hivel ezzel ellentétben az elesettekben, anyagilag és
szellemileg elmaradottakban is az embert latjak, az ember fogalman pedig igazi
lényegének, a humanumnak a teljességét értik. Atérzik, hogy az igazi emberi
k6z6sségbol: a szellem kozosségébdl, a kulturabol egy embertirsuk sem
maradhat ki. Ekként a szocidlis eszme lényege szerint a legmagasztosabb
nevel6i gondolatot rejti magaban. Az 6rék példa ebben Pestalozzi, aki — mint
a nevelés torténetében a szocialis gondolat els6é sz6szoéloja — el6szor €éli at és
hirdeti, hogy az 4ltalanos emberré nevelés eszméjét nemcsak a vagyonos
polgarsag gyermekeire, hanem az egész népre ki kell terjeszteni.

Narrator II. Faragd Laszl6 szamara a felszabadulast 1945. februar 5-e
hozta meg, amikor is polgari személyként szovjet fogsagba kertilt. Masodszor
1945. julius 31-én ,,szabadult”, amikor a szegedi fogolytaborbdl elbocsatva az
ottani 5. honvédkertleti parancsnoksag atvette.

Narrator III. Budapestre érkezése utan, augusztus 17-én belépett a
Magyar Kommunista Partba. Oktéber 5-én szerzédést irt ala, amelyben az
1945/46. tanévre elvallalta az allamilag engedélyezett Filmmuvészeti Iskola

szociologiai  tanari tanszEékét. Oktober 22-én a Pedagdgusok Szabad
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Szakszervezetében tartott el6adast ,Demokraciank egyetem — @ és
tudomanypolitikdja” cimmel.

Narrator I. (Faragé Laszl6)

Allami és tarsadalmi reformok, még inkabb forradalmak csak akkor
bizhatnak az allandésagban, ha gyokereiket mélyen eresztik az egymas utan
kovetkez6 nemzedékek lelkébe, - ezzel inditotta el6adasat. Demokracianak is
méltan legelsé és legégetobb feladatai k6zé sorolja a nevelést. Annal is inkabb
jogosan, mert ez a berendezkedés nalunk nem folyamatos tarsadalmi fejlédés
eredménye. ,,Demokracianak tehat nem eredmény, hanem feladat, nem
valosag, hanem eszmény. Nem tény, hanem cél: éppen a nevelés célja, a
nevelés feladata.”

Megvalositasa azonban a sajatos magyar helyzettél fuggetleniil
els6dlegesen pedagdgiai program. ,Roviden és tomoéren fogalmazva: a
demokracia kultarallapot, szemben a természetes léttel, az emberhez
legméltobb allapot, ha az emberség lényegét a szellemi lét fogalmaval
hatarozzuk meg.” Nem véletlen, hogy a kultira munkasai, akik a letlint
rendszerben ellenzékben voltak vagy a passziv rezisztencia allaspontjara
helyezkedtek, az 4j viszonyok kozott olyan lelkesen ajanljak fel szolgalataikat a
koz6sség szellemi ujjaépitésére. Ehhez kapkodo és hevenyészett intézkedések
helyett atfogo, idealis program kidolgozasara és az azonnal megvalosithato
lépések éles megkilonboztetésére van sziikség.

Tarsadalmi  berendezkedésiink népi  demokratikus jellege nem
tautologia. Azt jelenti, hogy a hatalmat nem a polgarsag, tehat egyetlen osztaly,
hanem a dolgozé nép egésze szamara kivanja biztositani. Az atalakulas
forradalmi jellege éppen atmenet nélkiliségbdl adédik: ebbdl kovetkezik
radikalizmusa.

Narrator II. Faragd ebben az id6ben a leggyakrabban a Magyar

Radioban szerepelt a nyilvanossag el6tt.
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Narrator ITI. Majus 3-an 13 6ra 35 perckor kezd6dott el a radidban
Faragd hét tagbdl allo, ,,A gyermek felfedezése” cimi el6adassorozata. ,,A
sotét ég korszaka”’—nak rovid bemutatisa utan Rousseau fellépésétél — a
feln6ttségtdl mindségileg eltéré gyermeki lelkialkat felismerésétél — elindulva
megismertette hallgatéit Pestalozzival, a szegény gyermek ,,pedagdgiai
telfedezgjével”, Frobellel, aki els6ként méltatta a jaték nevelési jelentéségét.
Majd szazadunkhoz a zsenge életkor iranti entuziasztikus szeretet korahoz
eljutva méltatta Ellen Keynek a szazadfordulén megjelent programatikus
muavét, valamint a rousseau-i elveket a kisdednevelés gyakorlataba attltet
Montessori Maria munkassagat.

Narrator II. A sorozat utolsé el6adasa, ,,A gyermek képe a modern
lélektanban” éppen népszerlsits jellegébdl kovetkezben jol jellemzi Farago és
a vele egyttt szinre 1épé pedagdgusok nézeteit az utkeresésnek ezekben az
éveiben.

Narrator I. (Faragd Laszl6)

Roussean, noba felfedezte, valgjaban mégsem ismerte a gyermeket. Tételének
igagsdgtartalmat, hogy a gyermek lényegileg miis, mit a felndtt, csak a korseri lelektan és
azg 1] pedagdgiai elmélet és gyakorlat egyiittes erdfesitése bonthatta ki a maga valosagaban.
Jellemzd tény, hogy a gyermekre vonatkozd #j tudomidiny és a beldle kivetkezd 7 neveldi
mddszerek azokban ag érett polgdri tarsadalmakban tudtak nagyobb aranysi mozgalommiai
kifejlodni, ahol a szabadsdageszméneke tobb sgdzados hagyomdnyai vannak, abol tehdt a
gyermek s3abadsdga is elds30r tudott pusta kovetelménybol tényleges nevelési gyakorlatta
vélnt.

Narrator III. Az uttorék kozil Faragd az USA—ban John Dewey és a
kortlotte csoportosuld pszichologusok és pedagdgusok, Belgiumban Ovide
Decroly, Svajcban a genfi Rousseau Intézet alapitéi, Edouard Claparéde éa
Pierre Bovet munkassagara utal. A kortarsak koziil az Intézet akkori vezet6jét,

Jean Piaget-t tekinti legkiemelked6bbnek.
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Narrator II. Folytatta el6adasait a Févarosi Népmivel6dési Kozpont
Szabadegyetemén is. A januarban kezd6dé filozoéfiai tanfolyamot kévetéen
szeptembertél ,Nagy gorog gondolkodok” cimmel tartott o6t el6adast.
Készségesen vallalt szereplést mas alkalmakkor is. Igy majus 20-ian a
Szakszervezeti Tanacs felkérésére ,,Gép és tarsadalom”, majus 21-én a
Szabadegyetemen ,,Az udvari ember”, majus 29-én a Gyermekhét keretében
,,Békére nevelés” cimen.

Narrator III. 1945 6szén habilitacids iratanak elkészitése vette igénybe
Faragd Laszl6 minden szabad idejét. Az Ugyintézés meglepben gyors volt.
Prohaszka Lajos el6zetes jelentésében december 3-an javasolta a dékannak,
hogy Faragd Laszl6 magantanari képesitésre iranyulé kérelmét ,.érdemi
targyalas ala bocsatani és evégb6l biralokat kijelolni méltéztassék”. A
bolesészettudomanyi kar december 13-dn tartott IV. rendes Ulésén felvett
jegyz6konyv tanusaga szerint a kar ennek alapjan 18 igen szavazattal és 3 nem
ellenében ,nevezettet a magantanari képesités tovabbi cselekményeire
bocsatja” és érdemleges biralokul Prohaszka ILajos és Kornis Gyula ny. r
tanarokat kéri fel.

Habilitacios kérelméhez az elbirasok értelmében csatolnia kellett a
magantanari eléadasok 4 félévre terjedd tervezetét.

Narrator I. (Faragd Laszl6)

I. félév: Az iskolaszervezo6 kozosségek (Nevelésszocioldgia)

Nevelés ¢és tarsadalom. Szociologiai alapfogalmak. Tarsasag ¢és
tarsadalom; individualizmus és kollektivizmus. A szocialpedagdgiai mozgalom.
Szocialpedagogia ¢és pedagdgiai  szocioloégia. A pedagdgiai  szocioldgia
problematikaja.

Szervezett k6z6sség — nevelésszervezet. Az intézményesitett nevelés; az
iskola. A politikai koézség, az egyhaz, az allam és a politikai part, mint
iskolaszervezé kozosségek. (torténeti attekintés és szociologiai elemzés.) Az

iskolatigy, mint politikum.
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I1. félév: Vilagnézet és iskolapolitika

Az iskolatigy, mint polittkum: iskola ¢és politika, iskolapolitika
(kultarapolitika). Az iskola a jogallamban, a kultarallamban, és a szocialis
allamban. Természetjog és demokracia; a demokracia iskolapolitikdja. Fasiszta
vilagnézet és fasiszta iskolapolitika. A szocializmus vilagnézete; a Szovjet
iskolapolitikaja.

IIL. félév: A demokracia kultarpolitikaja

A demokracia fogalma és torténeti alakjai. Polgari demokracia és népi
demokracia. A ,,nép1” eszme a demokraciaban és a ,,vOlkisch” — gondolat. A
szabadsag és egyenl6ség eszménye a kultarpolitikaban. A francia, angol és
amerikai demokracia arculata s ennek tikr6z6dése a kultarpolitikdaban. A
francia, angol és amerikai iskolaszervezet. (Osszehasonlité tanulmany.) A
demokratikus iskolaszervezés £6 szempontjai.

IV. félév: A magyar kdznevelés szervezete

Torténeti attekintés. Az 1. és 1. Ratio, Az Entwurf, E6tvos és Trefort.
A vilaghabord utani id6k iskolapolitikija. A magyar demokracia
iskolapolitikaja: eszmények és valosag.

Narrator II. A Vallas- és Kozoktatastugyi Minisztérium Faragd Laszlot
1946. aprilis 1-jétél kezd6dé hatallyal a VIII. fizetési osztaly 2. fokozataba
sorolta. A miniszter ugyanebben az évben julius 12-én ,,A koéznevelés
szervezetének elmélete” cim@ targykorbol magantanari  habilitaciojat
jovahagyodlag tudomasul vette.

Narrator III. Atmenetileg atveszi a Magyar Filozofiai Tarsasig
folyoiratanak, az Athenaecumnak a szerkesztését. 1945-1946. évi Osszevont
szamban megrendilt hangt nekrologban méltatja a szerkeszt6—eléd Révay
Jozst grof emberségét és rovid tudomanyos palyajanak eredményeit, minthogy
¢letére ,kegyetlen pontot tett 1945 tavaszan a bekotott szemd végzet”™ A
Magyar Pedagogiai Tarsasag 1946. majus 18-i, a felszabadulas utani elsé

kozgytlésén, amelyen Prohaszka Lajos a ,,Demokracia és humanizmus” cimt
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emlékezetes elnoki megnyitdjat elmondotta, Farago 1.aszl6 ,, Az angol nemzeti
jellem és az angol iskolapolitika” cimmel tartott eléadast, a kdzgytlés pedig a
Magyar Pedagdgia szerkeszt6jévé valasztotta.

Narrator IV. Az altala szerkesztett 1944—1946. évi szamban olvashat6
tollabél ,, A Szovjetunié iskolaszervezete” cimd kozlemény, a hazai
szakirodalomban megjelent elsé ilyen targya {ras. Faragd szerkesztette
egyébként a folydirat utols6, 1947. évi folyamat is, amelytk még a Magyar
Paedagogiai Tarsasag kiadasaban kertlt forgalomba.

Narrator I. (Faragd Laszlo)

Az uri Magyarorszdg iskolarendszere. (Torténeti visszatekintés.)

Immar felvérteztiik magunkat arra, hogy a hagyomanyos magyar iskolarendszer
képét tarsadalmi vonatkozdsaiban sgemiigyre vegyiik. Ez a szocioligiai sgemiélet fog
eligazitani benniinket a magyar — és vele dsszebasonlitva a Riilfoldi — demokratikus
iskolareformok értelmeziésében és értékelésében.

Amint mar kifejtettiik, a nevelés a tirsadalom funkcidja. Ennek a tételnek ag
igagsdga lépten — nyomon a s3emiinkbe tinik, ha ag iskola tirténeti sorsdt vigsgaliuk.
Hisgen az iskolit mindenkor a tdrsadalom létesiti a maga céljai megvalositdsaray
nyilvanvalo, hogy a puszta pedagdgiai szemlélet, amely az iskoliban csupdn nevelbintézetet
akar litni, az iskola kérdésében vak és iires. Az iskola nem csupdn és sokszor nem is

elsdsorban neveldi célokat sgo0lgdl, e a csupasg, kendietlen igazsdg.

A népiskola.

A népoktatis — mint mdr emlitettiik — azg enrdpai koznevelési rendszerek
viszonylag legfiatalabb hajtisa. A kozépkor kolostors, székesegyhazi és kdptalani iskolds,
mint ismeretes, ROoEpfokii tanintézetek, melyekben a hét szabad miivéset tdargyait
tanitottak. Az is kogtudati, hogy a koznép oktatisinak kivetelése nagyobh nyomatékkal
elsdizben a reformdcid kordban meriilt fel: sziikségessé valt, hogy a bibliat az also osztalyok
fiai is olvasni tudjak. Mindazondltal népiskolik nagyobb szdamban valo felillitisiboz a
Selvilagosult abszolutizmus uralkodsi fogtak hogzd a X111 szazadban.
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Monolég I. Mi az oka a hagyomanyos népiskolak tarsadalmi
alsobbrenddségének?

Monolég I. Miért tette a liberalizmus altalanossa és kotelezévé a
népiskolat?

Monolég III. Mi a tarsadalmi oka annak, hogy az 1868. XXXVIIL. tc. a
fels6 népiskolat és a polgari iskolat is a lanyokra nézve rovidebb
tanfolyamokként tervezte, mint az azonos jellegl fidiskolakat?

Monolég II. Miért antidemokratikus intézmény a nyolcosztalyos
népiskola? Miben kulénbozik téle az ugyancsak nyolcosztalyos altalanos
iskola?

Monoloég III. Mit jelentett 1944-ig a , keresztény és nemzeti” szellem?

Monolég I. Miért nem tartjuk kivanatosnak az altalanos iskolaban a
latintanitdst?

Monolég II. Hogyan érvényesil a tarsadalmi egyenléség elve a
demokracia iskolapolitikdjaban?

Monolég IV. Melyik allam iskolarendszere valdsitja meg ezt az elvet a
legkovetkezetesebben?

Monolog I. Hogyan fiigg Ossze egymassal a foldbirtokreform és az
altalanos iskola?

Monolég II. Mi a kilonbség tarsadalmi és képességeken alapuld
szelekcio kozott?

Monolég III. Miért sziikséges, hogy a kulonféle kozépiskolak azonos
képesitést nyujtsanak?

Monoloég IV. Miért szikséges, hogy a tanligyigazgatas szervezete
egységes legyen?

Monolég I. Miben rejlik a dolgozok iskolajanak tarsadalmi jelentSsége?

Monolég I. Miért volt szitkséges az egyhazi iskolak allamositasa?

Monolég III. Mi az az alapvetd elv, amely valamennyi demokratikus

allam iskolarendszerét meghatarozza?
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Monolég IV. Mely allamok iskolarendszere hasonlit leginkabb a
magyarhoz?

Monolég I. Hogyan épiil fel a Szovjetuni6 iskolarendszere?

Narrator I. (Faragé Laszlo)

A kizépiskolai  tandrképés a  tudomdnyegyetemek  bilesészeti  kardn  folyik.
Azokon a fakultdsokon, amelyek ma midr 1gys3olvin egyediil képuiselik az in. ,tisgta
tudomany” eszméjét. Mig az orvosi kar. gyakorld orvosokat vagy a miiegyetem mérnikiket
képez, a bilesészeti karok eszméje a gyakorlati célra nem tekintd, tisgta tudomdinyos
kutatds, s a kutatds médszereit akarja hallgatdinak is dtadni. A bolesészeti karok tanits
munkdydt tehdt a tuddsképés eszméje irdnyitia: nem annyira kés3 ismeretek Rilésen,
valamely szakteriilet drt ismeretkorének dtaddsin van a hangsily, mint inkdbb a
mddszeres, tudomdnyos kutatds miihelytitkainak feltardsan.

Mindez onmagaban — ha nem tekintjiik is, hogy a tisgta tudomadny s30s30l6i
csupdn  apolitikuslény—voltukat  torekedne exzel, a német idealizmus  boleseletébil
sxdrmazd eszmével leplezni — rendkiviil tiszteletremélto cél, s a bolesészeti kar képviseldi
nem stinnek meg hangotatni azt ag dllaspontinkat, hogy jo tandr csak azg lebet, aki egen
a tudomanyos képésen keresgtiilment; tnddsképés és tandrképzés kozott nines ellentét.
Az utobbi, ha nem meriil is ki teljesen azg eldbbiben, mindenesetre red épiil.

Narrator II. Amire még szikség van, épp azt hivatott megadni a
Kozépiskolai Tanarképz6 Intézet.

Narrator 1. Mindazondltal ez ag eszményi dlldspont valdban csak eszményinek
bizonyult, s a tandrképzés valdsagaban nagyon is tory jelenségekhey és eredményekbey
vezetett. A tudomdnyos kutatis alapelve a szellem sabadsdga, s a szabadsdg elvén épiilt a
bolesészeti kar tanulmdnyi rendje is.

Narrator II. A szabadsdgely pedig a valdsagban — foként amint egyre nagyobb
tomegek  dramlottak az egyetemre — a  rendetlenség, rendszertelenség, s3abadossdg
Sformdjaban jelentkezett. Igaz ugyan, a tandrképd — intéet bizonyos targyak hallgatdsdt
kitelezden eldiyja tagjainak, sit némi kollokvinmokat is megkivetel, mindagondltal

ellendrzése ma is csak latsgatellendrzés. A hallgatisdg zome sem azg egyetemi, sem pedig a
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tandrképo—intéet eldaddsokat nem latogatja. Hidnyzik ezenkiviil — épp a szellem
sgabadsdganak  nevében — ag orvos-, jogdsz-,  mernokképesre, dltaliban  minden
szakképésre annyira jellemzd és s3uikséges rendszeres tanulmanyi menet. A tandrjeloltek
sgaktdrgyaik teriiletérdl Oss3efiiggd képet nem kapnak, gyakori jelenség ag, hogy egyes
professzorok évekig tartanak egy részletkérdésrdl folytatolagos eldaddsokat, s azg is eldfordul,
hogy a hallgatéknak alapvetd tudomdnyteriiletiikrol négyéves tanulmanynk idején egyszer
sines modjukban tajékozodniok.

Narrator III. Ezenkiviil — egyike a legfajobb hidnyoknak — hidnyzik a
rendszgeres lélektani, pedagdgiai és5 filogdfiai képés is: a szaktargyaik dltal igénybevett
hallgatok, akiknek Fkiilinben is pedagdgiai — filozdfiai ismereteifrdl csak ag itidik
esgtendd végén kell szdamot adniok, egyetemi tannlmanyaik ideje alatt a pedagdgiai jellegri
eldaddsokat dltaldban véve nem is litogatiak, s meég ba eljarnak is az, ilyen orikra, megint
csak valamely résgproblémaval talilkoznak: a lélektani és pedagogiai gyakorlatokon és
eldaddsokon sem az e irdnyii ismereteknek a neveldi életében vald alkalmazdsa az
uralkods szempont, hanem a pszicholdgianak és pedagdgianak, mint tista tudomdnynak
ag esgmépe.

Narrator I. Tudisképzés és neveloképzés kettdsségének problémajat tehdt az
egyetembes; kapesolods tandrképzés eddig nem tudta megoldani. A pedagdgiai szakképzeés,
annak az esmének ag alapjan, hogy csak a tudomanyosan kivildan képzett jelolthol lebet
J0 kizépiskolai tandr, teljesen hdttérbeszornlt, maga a tuddsképés pedig természetszerileg
mindig csak feveseknél, a kivilasgtottakndl vezethetett eredmeényre. A jeloltek s3éles
timegeinek sem pedagdgiai képettsége nem volt, s sxakismereter sem voltak oss3efiiggdek és
kielégitiek.

Narrator II. A kozépiskolai tanarképzés problémajat is nevelésiigyi
kormanyzatunknak feltétlentl meg kell oldania.

»A pedagégia forradalomra, az iskolai élet avitt levegdjének
felfrissitésére koznevelésiinknek éppugy sziksége van, mint — mondjuk
tarsadalmunknak sziiksége volt a féldreform altal meginditott polgarosodasra.

Csak azt kell tudnunk — és ez lehet a tanulsagunk is -, hogy a szabadsag nem
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lehet ellensége a formanak, az élet az intézménynek, a gyermeki spontaneitas a
kotottségnek és az ontevékenység a vezetésnek.”

Narrator IV. A budapesti Pedagbgiai Féiskolat Ortutay Gyula vallas-
¢és kozoktatastigyl miniszter Alexits és Boka allamtitkarok, Baroti és Zsebdk
téosztalyvezetok kiséretében 1947. november 17-én nyitotta meg,.

Narrator III. [ A mai napon, 1947. november 17-én egy valéban
korszakosnak nevezhet, donté jelentéségi folyamat veszi kezdetét. Amikor
nemzetiink kulturdlis szinvonalanak felemelése érdekében kormanyzatunk a
vilagon ugyszolvan példa nélkil all6 moédon megvalositotta végre a tanitosag
sokévtizedes kovetelményét, és féiskolai képzésben Ohajtja részesiteni az
immar 14 esztenddés korig nevel6 alséfoku iskola pedagdgusait, ezzel olyan
tejlédésnek veti meg az alapjait, amelynek kovetkezményei, nemzeti
kultarankat tekintve, szinte belathatatlanok.”

Narrator II. Az altalanos iskola létrehozasa a nevel6képzés
reformjanak kérdését is napirendre tlzte. A kérdés tanulmanyozasahoz az
Orszagos Koznevelési Tanacs mar 1945-ben hozzafogott. Alternativ javaslata
a Koznevelés 1946. oktober 15— szamaban meg is jelent. Az egyik valtozat
szerint az altalanos iskolai nevel6képzést teljes egészében az egyetemnek
kellett volna atvennie. A masik az als6 és a fels6 tagozat nevel6inek képzését
eleve kettévalasztotta volna.

Narrator I. FEzekkel az elgondolasokkal szemben Faragd és a Magyar
Kommunista Part altala vezetett pedagoguscsoportja 1947 februarjaban az
altalanos iskola mindkét tagozatira egyarant képesité féiskolai szintd,
egységesen allami nevelSképzés mellett foglalt allast. Igy keriilt be a hdroméves
tervbe a ,,nevel6képz6 féiskolak” és a velik kapcsolatos népi kollégiumok
telallitasa. Ennek alapjan rendelte el a miniszter 1947 6szén a szegedi polgari
iskolai tanarképz6 pedagdgiai féiskolava vald atszervezését, és igy kertlt sor a
budapesti felallitasara. A feladat szikségképpen rohammunkaval jart. Az

OKT-nak mindossze két hete volt a tanterv és oraterv Osszeallitisahoz.
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Narrator II. 1948. majus 22-én Alexits Gyorgy allamtitkar megbizta,
hogy az 1947/48. iskolai év ,nyari tanévében” a nyiregyhazi katolikus
gimnazium dolgozok gimnaziumaban tartando érettségi vizsgakon az elnoki
teendSket lassa el. Egyuttal felhivta, hogy ,,szerzett tapasztalatairdl jelentését a
vizsgalatok befejezése utan egy honapon belil megtenni sziveskedjék™.

Narrator III. A vizsgak szeptember 9-én, 10-én, és 11-én voltak, és
Faragd nyilvan jelentési kotelezettségének is idejében eleget tett. Ettél
figeetlenil mar szeptember 15-én szenvedélyes hangu levelet intézett Otta
Istvannéhoz.

Narrator 1. Faragd Laszlo ,,... Alig kexdiditt meg a s3dbeli vizsgilat,
amikor megjelent ndlam egy listaval bizonyos S. nevii elvtars, a belybeli partszervezet
kizigazgatdsi feleldse. Koziltem vele, hogy a listat nem vagyok hajlandd megnézni, mert
tanulmanyi teriileten csupan a teljesitmények sgdamithatnak és protekcionak helye nincs.
Aprra  hivatkozott, hogy a pdrinak nem kiombis, hogy ag  elvtdrsak  miként
vizsgdznak. Mire kifejtettem neki, hogy 1/a partnak nem kizimbis, hogy ag elvtirsak
miként tanulnak, 2/ s nyilvanvald mddon a part csak olyan embereket hasindlbat, akik
minden teriileten megalljak a helyiiket és nem illetéktelen befolydsok kibaszndldsa sitian
akarnak érettségi bizonyitvanyt sgerezni. A kovetked este még egyszer felmentem a
nyiregyhdzai pdrtsgervezetbe, ahol a fentieket még egyszer kifejtetten azg emlitett S. elvtdrs
¢s egy madsik elvtdrs jelenlétében is.

oo Amikor az egyik feltinden trebanyul viselkedd, ag asztalon elterpesgkedd,
kiozben pdrtunk jelvényét viseld' jelolt magyar felelete utin ag elnoki ivbe dithimben és
kétségbeesésemben hatalmas négyest rajoltam, megszdlal a mellettem iild tandr: Gyizzon
azg 1gazsdg, de engem interndlni fognatk.

eoo Summa summarnm az ilyen jelenségek s ag ilyen jelenségefnek a vidéki
pdrtsgervezetekben valo eltiirése a legnagyobb mértékben alkalmas arra, hogy pdrtunk
tekintélyét és erkilesi hitelét a legnagyobb mértékben lejarassa.”

Narrator ITII. A Bolcsészkar tanulmanyi osztalya 1950. majus 12-én

arrol tajékoztatta Faragd Laszlo egyetemi megbizott el6adot, hogy a VKM
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»atmenetileg és kizardlag a jelen félévre engedélyezett konnyitések kozott ...
elengedte a I1I. éves tanarjelolteknek a neveléstani kollokviumot.”

Narrator IV. A j6v6t illetéen aligha élt Faragoban kétség, amikor a
Tankoényvkiadé Nemzeti Vallalat a VKM 1188-9/1949. N. F. szamu
rendeletére hivatkozva 1950. julius 17-1 keltezéssel megkiildte neki az arra a
,Pedagdgia” ciml tankonyvre vonatkozé megallapodast, amelynek ,,teljes
kéziratat 1950. majus 20. napjaig kell a VKM neveléstgyi féosztalyan
benyujtania”. Ez a munka az 1949-ben a pedagdgiai gimnaziumok III. osztalya
szamara készilt tankonyv tovabbfejlesztett, a két felsé osztalynak szant
valtozata volt. Az el6z6bdl atvett részeken tul egészében Faragd mive.

Narrator IV. A kézirat sorsa ismeretlen.

Narrator III. 1950 telén Jeszipov és Goncsarov ,,Pedagogia” cimd, a
Szocialista nevelés konyvtara 1. szamaként forditasban megjelent koényve
lépett a helyébe.

Narrator IV. Szivesen feltételezziik, hogy a vallalat a megallapodas
utolagos megkiildésével legalabb a szerz6t megilleté tiszteletdij felvételét
akarta lehet6vé tenni.

Narrator I. Faragd Laszlot ugyanis az MDP Koézponti Ellen6rzé
Bizottsaga még abban a honapban indoklas nélkul kizarta a partbol, a Vallas —
¢s Kozoktatastigyi Minisztérium augusztusban rendelkezési allomanyba
helyezte.

Narrator III. 1949-ben indulatos iras jelent meg a Tarsadalmi
Szemlében. A felszabadulas ota élez6dé osztalyharc tételébdl kiindulo, és az
olvasét a demokratikusnak alcazott kilonb6z6 burzsoa és imperialista nevelési
welméletek” ellen harcra szolitd, altalanossagban tartott deklaracié utan
tamadasanak kozéppontjaba az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet
téigazgatojat, Mérei Ferencet allitja. Vérfagyaszto rabulisztikaval mutatja ki,
hogy ,Mérei az imperialista orszagok ideologusait is felilmulta az

imperializmus kiszolgalasaban”.
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Narrator I. Mérei kartevésében nem volt egyediil. Vadiratanak utolso,
minddssze kétlapos szakaszaban mar-mar eksztatikus hangon hivja harcra a
magyar neveléstudomany és a magyar nevel6k igazi képvisel6it ,,Mérei és
tarsai” ellen, hogy sikerrel folytassak és fejezzék be a szocialista magyar
nevelés mar megkezdett felépitését.

Narrator III. Az aligha lehetett kétséges, hogy ezek kozott a ,,tarsak”
kozott els6ként Faragd Laszlo kovetkezik soron. A vele valo leszamolast
Agoston Gyorgy véllalta. ,,Harc a magyar szocialista neveléselméletért” cimd
irasat a Koznevelés 1950. juniusi szamaban tette kozzé. Lazar Gyorgy
pamfletiének példajat kovetve Faragd onbiralatabol indul ki. Megallapitja,
hogy az ilyen fajta 6nbiralat ,,kodosités”. Majd mindjart a bevezetSben, a
szakirodalmi hivatkozasokban még a legelvetemiiltebb ellenféllel szemben is
kotelezd szoveghtség kovetelményét is megszegve, kijelentt:

Narrator I. , Onbirdlatinak... fejtegetéseiben Faragd elismeri, hogy
alazatosan hajbokolt a nyugati burzsoa pedagdgia aleredményei el6tt és a
burzsoa objektivizmus és kozmopolitizmus mocsaraba siillyedt.”

Narrator III. Megtudjuk még, hogy ,Farago... Osszetévesztette... a
Szovjetuniét Angliaval”, hogy Faragd ,az osztilyellenség ideologiajat
hirdette”, hogy ,.egyenesen buzditja a magyar pedagégusokat arra, hogy
maximalista kovetelményekkel Iépjenck fel a tanulokkal szemben” és sok mas
hasonlot.

Narrator IV. Bolgar Elek bolcsészkari dékan 1951. november 10-én
kelt korlevélben Faragd Laszlo figyelmét is felhivija az 1951. évi 26. szamu
torvényereji rendeletnek arra a szakaszara, amelyiknek értelmében 6 is azok
korébe tartozik, akik egyszerisitett eljaras utjan nyerhetik el a tudomanyok
kandidatusa, illetve doktora fokozatot. A kérvények benyujtasanak hatarideje
december 23-a. Faragd december 21-én kelt (és minden bizonnyal a

kérvényhez csatolt) 6néletrajzat a kovetkez6 kijelentéssel zarja:
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Narrator I. ,,Amennyiben a T.M.B. fokozat elnyerésére érdemesnek
tart, s lehet6ségem nyilik tovabbi tudomanyos munkat végeznem, a
matematika didaktikajaval szeretnék foglalkozni.”

Narrator III. Faragd Laszl6 1950. augusztus 29-én a Furst Sandor
Gimnaziumban kapott tanari beosztast. Itteni munkajarél mindéssze egyetlen
r6vid, keltezés és alairas nélkili feljegyzés tajékoztat. Eszerint igen tevékenyen
kapcsolodott be az iskola életébe. Szaktargyat lelkesen tanitotta, minden
6rajara gondosan készilt, és ezt tanitvanyaitdl is megkovetelte. JOl, érthetéen
magyarazott, orain fegyelem volt.

Narrator II. A rabizott feladatokat mindig pontosan teljesitette, a
korrepetalasban  tevékeny volt, tarsadalmi munkat szivesen végzett.
,Politikailag  j6  felkésziltségl. Ezt a felkésziltséget oOrain 1is, mas
vonatkozasban is helyesen érvényesiti”

Narrator IV. 1952, augusztus 1—jével a csepeli Jedlik Anyos
Gimnaziumba helyezték at vezetStanari mindségben.

Narrator II. Szeptember 23-an a Széchenyi Istvan Gimnaziumhoz
kertlt.

Narrator I. Vezet6tanari kinevezését az illetékesek nem akceptaltak.

Narrator III. , Bizonyos sértédottséget észre lehetett rajta venni, de
munkakedve, agilitisa nem csokkent.”

Narrator II. Ez a megallapitas az igazgato, Klenner Aladar 1952.
december 23-an kelt feljegyzésébdl szarmazik. Ez a jellemzés is a legnagyobb
elismeréssel nyilatkozik Faragé munkajardl, felkésziltségérdl, hatarozott,
logikus 6ravezetésérdl, igényes kovetelményallitasarol.

Narrator ITI. A matematikat a tanulokkal tgy megkedveltette, hogy
legtobben a matematikai szakkorbe jelentkeztek. A tanuldkhoz szigord, de
joindulatd. Senkit6l nem hallottam panaszt, hogy igazsagtalansagot kévetett

volna el” — irja egyebek kozott az igazgato.
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,,Hogy nem érte el egészen azt a célt, amelyet el szeretett volna érni, és
nem lett egészen benséséges a viszony kozte és osztalya koézott, annak okat
természetesen latom. Erésen racionalista egyéniség, aki maga sem tud egészen
teloldodni, akinél az érzelmi elemek kevés szerepet jatszanak.”

Narrator II. Minden munkajaban az abszolut precizitas jellemezte.

Narrator IV. A Gondolat Kiadéval 1951 és 1962 kozott kotott
szerz6désekbol kovetkeztetve, ezeknek a forditasoknak az ivterjedelme joval
meghaladja a kétszazat.

Narrator I. Mit alkothatott volna még, ha az erre felhasznalt id6t a
neveléstudomany mivelésére fordithatja. ..

Narrator IV. Arrél sem szabad azonban megfeledkezniink, hogy
ezekben az években feleségét és harom gyermekét kellett eltartania, és id6s
anyja is tamogatasra szorult.

Narrator II. Balatonfireden 1956 oktoberében, a nevezetes
konferencian tartézkodott Farago a tagabb értelemben vett pedagdgia tartalmi
kérdéseiben valo allasfoglalastol.

Narrator I. Felszolalasara a konferencia negyedik napjan kertlt sor. A
program szerint a pedagogia alapveté problémairdl kellett volna referalnia és
vitat vezetnie. Mindjart a bevezet6ben kijelentette azonban, hogy a
problémakat teljes szélességiikben ¢és mélységiikben nem is szandékozik
telvetni, hanem csupan néhany fontos kérdést ragad ki. Ezek kozil az els6 a
tudomanyos kutatas, a tudds magatartas etikdjanak problémaja volt. Két
ujkeletd tudomanyos kézlemény példajan demonstralta, milyen feliletesen
mond némelyik szerzé itéletet.

Narrator II. Az egyik példaul onkényesen felallitja azt a tételt, hogy
Kant alapjaban az eredendé bln tanat ujitja fel, amikor a noévendék
erkolcsossé tételét a fékezés révén véli elérhetének.

Narrator III. (Ezt a tézist annak idején tandcsos volt a jelltnek

ismernie, ha neveléselméletbdl sikeresen akart aspiransfelvételit tenni.)



52

Narrator I. Farago igen tartézkodé modorban vilagitotta meg, hogy az
eredeti mivek ismeretében a kérdés joval bonyolultabbnak bizonyul... Ahhoz
pedig, hogy ugyanaz a megbiralt szerz6nk Herbart felfogasat a nevelhet&ségrél
torténetileg helyesen itélije meg, elég lett volna annak alapvetd, magyarul is
hozzatérheté mtvébdl csupan az elsé lapot elolvasnia.

Narrator IV. Mar tobb indulattal szolt annak a masik, hasonloképpen
néven nevezett szerzének a dolgozatardl, aki a dogmatizmus elleni harc
jegyében mindsiti ,,burzsoanak” Nagy Laszlo nézeteit, szembeallitva azokat
egy szovjet szerz6 allaspontjaval. Marpedig — 4llitotta Faragd — a ketté kézott
csupan az a kulonbség, hogy Nagy Laszl6 eredményei joval behatobb,
szélesebb és elsésorban finomabb elemzéseken alapulnak”.

Narrator I. Amit ez a szerzé Nagy Laszlorol 6sszehord, egyszerien
nem igaz.

Narrator IV. Javasolta tovabba, hogy a pedagodgia szét abban az
értelemben, ahogy nalunk 1950 6ta hasznaltak, iktassuk ki a tudomanybdl. Ez
eredetileg gyermektanulmanyozast jelent, amely nem Iépett fel a nevelés
igényeivel. Ezért ,,a negativ nevelés, magarahagyas vagy burzsoa nevelés
stemplijét jogosulatlan ratitni.”

Narrator III. A Pedagdgiai Szemle Faragd Laszlo irasat kozlé 1958. évi
3. szamaban a szerz6 neve alatt ezt olvassuk: ,a FPSZ matematika
tanszékének vezetdje, a PTI munkatarsa”.

Narrator IV. A Pedagdgiai Tudomanyos Intézet igazgatdja ugyanis
1957. januar 1-jét6l szerz6déssel félallasu tudomanyos munkatarsnak
alkalmazta, és ezt a szerzédést eleinte negyedévenként, majd 1960. julius 1-
jétol félévenként meghosszabbitottak.

Narrator II. Ebben a min6ségben mikodott 1962-ben, az intézet és a
Koézponti Pedagogus Tovabbképzé Intézet Osszevonasa idején, az Orszagos

Pedagogiai Intézet megalakuldsakor is. A KPTI-ben végzett munkajarol 1962.
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aprilis  11-én  kelt és a korabbiakban mar idézett Onéletrajzaban
kovetkezOképpen ad szamot.

Narrator 1. (Faragd Laszlo) |, Itten: feladatom a legutibbi harom esztenddben
ag ossgehasonlitd  pedagdgia teriiletére esik; eleinte egy nagyobb lélegzetii  didaktikai
kisérletet hajtottam végre a szoveges feladatok tanitisdval kapesolatban. Azutin ag Intézet
megbizdsdbil dsszedllitottam — egy UNESCO kiadviny nyomdin — egy kotetet 20 orszdg
iskolarendszerérdl, majd néhany sgocialista orsdgérol”.

Narrator III. 1962 nemcsak a forditéi munka végét jelentette Faragd
Laszl6 életében, hanem egy 4j — sajnos révid — palyaszakasz kezdetét is. Januar
1-jén alairta utols6 munkaszerz6dését a Pedagogiai Tudomanyos Intézettel.

Narrator II. Majusban, masfél évtizeddel az 1947. évi angliai utja utan,
ismét hivatalos kikiildetésben részestlt. Masodmagaval részt vett a Német
Szovetségli Koztarsasag UNESCO-bizottsaga altal Goslarban  rendezett
tiznapos értekezleten.

Narrator I. A goslari szeminarium témaja az un. (East-West Major
Project), amelynek célja az eurdpai és az azsiai orszagok kozotti kolesonos
megértés, egyuttmikodés és egymas megbecsilésének segitése, foként az
érintett orszagok tankonyveinek (elsésorban a térténelem- és f6ldrajzkonyvek)
megjavitisa utjan.

Narrator IV. Ezen a negyedik értekezleten, a két magyaron kivil, egy
szovjet és egy csehszlovak kildott is ott volt, amit az NSZK-ban még a
napisajto is jelentés eseményként méltatott.

Narrator I. Faragd példasan vilagos szerkezetd, fontos informaciokban
gazdag beszamol6jabol — ha nem is emliti — egyértelmten kivilaglik,
kiemelked6 része volt a szocialista orszagok politikai és pedagogiai
szempontjainak érvényesitésében.

Narrator IV. Az Orszagos Pedagégiai Intézet megalakuldsa utan
Faragd atvette a matematika tanszék vezetését. Itteni munkassiaga néhany

honapig tartott csupan, mégis kivanatos lenne, hogy életutjat szamba véve
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err6l is érdemi felvilagositast tudjunk adni. Erre vonatkozdan azonban sem
hagyatéka, sem intézeti forrasok semmi érdemlegeset nem tartalmaznak.

Kétségtelen, hogy éppen ezekben a honapokban sok idejét kototte le
részvétele a matematikaoktatas korszerGsitésére, hatékonysaganak novelésére
iranyul6 nemzetko6zi egytittmikodésben.

Narrator I. Ilyen el6zmények utan szerzédtette 6t az UNESCO a
nigériai févaros, lLagos kozelében 1962-ben megnyilt Federal Advenced
Teachers’ College matematikai tanszékére.

Narrator II. Nigéria, ahova Faragé Laszl6 1963 januarjaban
megérkezett, fuggetlenségét a Brit Nemzetk6z0sség tagjaként csak 1960-ban
nyerte el. Noha egyes vidékein az analfabétak aranya a 80-90 szazalékot is
elérte, iskolarendszerének korszerGsitését, a felsGoktatas, valamint az ennek
nélkilozhetetlen alapjat alkot6 kozépfoku oktatas kiépitésével inditotta el. A
szakember—sziikségletet felsé szinten kiilfoldiek szerzédtetésével is biztositani
lehetett, a tovabbtanulasra felkészité kozépfoku iskolazas kiterjesztéséhez
azonban surget6 szitkség volt nagyszamd nigériai fiatal pedagdgussa
képzésére. Eroltetett titemben lattak hozza tanarképz6 féiskolak (Advenced
Teachers’ Colleges) létesitéséhez.

Narrator IV. Ez volt a feladata annak az allamszovetségi févaros,
Lagos Yaba nevt kilvarosaban felépil6 szévetségi f6iskolanak is, amelyiken a
matematikai tanszék vezetését Faragd a vallalkozas tamogatasaban részvevé
UNESCO alkalmazottjaként atvette.

Narrator I. Sajat munkajat ,,sziszifuszinak” mondja. A yabai college-
ban a felvétel feltétele a West African School Certificate megszerzése volt, ami
megfelel az angol O- level szintjének, illetve — ha nem is az elsajatitas
mélységét tekintve — hozzavetSleg a magyar gimnazium II. osztilyanak. A
hallgatok tudasat altaldban az ismeretek mechanikus emlékezetbe vésése
jellemezte, altalanositasra, elvont gondolkodasra, Osszefiiggések meglatasara

nem tanitottak Oket. Faragd ezt a misszionariusok katekizald oktatasara
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vezette vissza, de alapjaban az effajta tudassal ki lehetett elégiteni az angol
vizsgarendszer kovetelményeit is, amelyek megszabott feladatok megoldasat
kivantak meg {rasban.

Narrator IV. Faragénak tobb mint egy évi eréfeszitésébe kertlt, mig
hallgat6i megértették, hogy amit nekik ezen a néven tanitottak, nem
matematika. Nem {ir réla, de aligha rokonszenvezett a fbiskolan folyo
képzésnek azzal az aspektusaval sem, hogy a hallgatok a gyakorlati képzés
keretében egy évharmadon at tanultdk a ,,Measurements and Evalution” c¢imt
targyat, a tesztszerkesztés és értékelés elméletét.

Narrator II. A szerz6 magatartasara jellemz6, hogy ezekr6l a
problémakrol teljesen azonos felfogasban szol a magyar olvaséknak irott
cikkében, mint azon a tobb ezer kilométernyi tavolsagban megtartott
értekezleten, ahol , Teaching Mathematics in the Advenced Teachers’
Colleges” ciml el6adasat megtartotta, amelynek kézirata hagyatékéban
megtalalhato.

El6adasaban is, cikkében is megbecsiiléssel megérté szeretettel szol
hallgat6irol, kotelességtudatukrol, — eréfeszitéseikr6l a  télik  fliggetlen
korilmények tamasztotta nehézségek legy6zésére. Hallgatéi méltanyoltak a
szamukra ismeretlen kis orszagbol érkezett tanaruk imponal6 szaktudasat,
kivételes pedagogusi habitusat, és ragaszkodassal viszonoztak emberi
szolidaritasat. Ez abban is kifejezésre jutott, hogy sz6szoélojuknak valasztottak
a tanari karbol.

Narrator II. Faragé a nigériai klimat nehezen viselte el
Beszamol6jabdl tudjuk, hogy légkondicionalé berendezés az egész telepen
csak a konyvtar allomanyat védte a penésztdl és a Szemlélteté Eszkozok
Intézetének allomanyat a rozsdasodastdl. Klimaberendezéssel a tanari
hazakban is csak egyetlen helyiséget lattak el, ami viszont a meghtlés allando
veszélyével jart. Az sem lehetetlen, hogy ez a megterhelés valtotta ki

csakhamar végzetesnek bizonyuld bajat.
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Narrator IV. 1965 szeptemberében mar silyos betegen érkezett haza.
Betegagyan szivesen és szinesen mesélt a Nigériaban és a szomszédos kelet-
afrikai orszagokban tapasztaltakrol és a varhato fejleményekrol.

Narrator I. A legszivesebben és a legmelegebben mégis — egyiket-
masikat mintegy személyes ismerdsiinkké téve — hallgatoira, egymassal minden
surlédastol mentes egyetértésben €16, feladataikkal kiiszk6dé hausza, yourba
és ibo tanitvanyaira emlékezett. 1966. marcius 28-an halt meg.

Monolog IL. Mit jelent Roussean gsenidlis megldtisa? ... Miért fkellett a
gyermeket felfedezni, amikor a gyermek nyilvanvalo tény, amikor — amidta csak ember él a
foldon — egészen termiészetes mddon gyermekek is vannak... Mi volt hat rajta felfedezni
valo?

Monolég II1. Nyilvin az, hogy a gyermek éppen gyermek és nem felnitt. Az,
hogy a gyermek csak akkor tokéletlen lény, ha a kész tulajdonsagok, a felndttek, azg
Crtckek, tebdt a targy s3ems309¢bol néiik, onmagdban tekintve azonban fejlodésének
barmely fokan dnelégiilt, zart forma, sajat torvényszeriségekkel és ondlld igényekkel.
Egyszeriibh szavakkal: az, hogy a gyermek nem tokéletlen felndtt, hanem éppen tikéletes
Qyermek. vagy még mdsképpen: a tdrsadalom neveldi céljanak és a gyermeknek a viszonya
nem csupdn vagy nem egyoldaliian ag, értékesség és értékbiany, a cél és a célt s30lgald esgkoz
visgonylata: a gyermekség maga is teljes, drt és boldog lét, feltéve, ha elfogadiuk ilyennek, és
nem fosgtjuk meg boldogsdgatol. Mert hogy hosszi iddk neveldi gyakorlata nem engedte
megélni a gyermeknek a maga boldogsagat, hogy a tarsadalom céljat egyoldaliian, azaz nem
a gyermek korahoz szabva érvényesitette, az trilontil is ismeretes.

Roussean felfedezésének azonban még hosszii ideig kellett varnia arra, hogy a
neveldi gyakorlathan figyelembe vegyék, hogy a nevelés eljardsait forradalmasitsa. Teljes
diadalt még ma sem sikeriilt aratnia. Vajon hdny neveld mondhatia el magdrdl, hogy érs,
vagy legalabb is torekszik megérteni a gyermeket, hogy minden erejével megkisérli modszereit
a gyermekhey alkalmazni, hogy hajlandd a pedagdgiai rutin kényelmes, kitaposott ritjairdl

letérni...2 Vajon hanyan vannak a lelfesek és tiirelmesek, az, tijitok és kezxdeményezik, a
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batrak ¢és csiiggedhetetlenek, a gyermeki lelkiiletiiek és onfeldldozik, a folytonosan tanulva

tanitik és az, fijitdstol vissga nem rettendk?
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Az abszolut pedagbégus mint sorsparadigma'

A Faragé Laszlorol (1911-1966), a XX. szazadi magyar nevelésiigy
nehéz sorsu, fontos személyiségérol, az egyetemnek 1is egykori jeles
novendékérdl szolo  dokumentummisort kovetben egykori tanitvanyai
emlékeztek tanarukra, illetve a pedagodgia, a pszichologia és a filozofia jeles
képviseldi elemezték munkassagat.

Ratonyi Rébert, egykori tanitvany, {rasban elkildétt, s a centenariumi
tlésen Faragd Borbala altal felolvasott megemlékezésében azt irta, hogy
életének tobb szaz tanara kozil ketté nevére emlékszik, az egyik dr. Faragd
Laszl6é, aki a matematikat és a geometriat oktatta a budapesti Széchenyi
Istvan Gimnaziumban 1952-t61 1956-ig. A névre valé emlékezésnél
természetesen tobbrol van szé, s Faragd alakjanak bemutatasa végett is
érdemes sz6 szerint idézni a felolvasottakbodl. ,,A kozépiskolai diplomam
megszerzése Ota csaknem 55 év telt el, de emlékezetemben nem halvanyult dr.
Faragd emléke. Elénken emlékszem, amint 4ll az osztalyunk el6tt, néz minket
a szemiivegén keresztil, arcan mindig a visszafogott mosollyal, mintha egy
titokzatos erével birna, amellyel agyunkba tekint, és el6re latna valaszunkat
vagy annak hidnyat kérdéseire és elvarasaira. O jobban, mint a legtébb
tanarunk, teljesen birtokaban volt tantargyanak. Olyan magabiztossaggal
iranyitotta az osztalyat, amely allandé bizalomra 6sztonzott engem. Kiallasa és
a fizikai megjelenése tekintélyt kovetelt, amelybdl ritkin vagy soha nem
engedett az osztaly el6tt. Nincs kétség bennem, hogy nagyrészt dr. Farago
telel6s azért, hogy szeretem a matematikit és a geometriat”. Faragd
kedvességét idézi az a torténet, amikor a tanitvany a végsé szobeli vizsga soran
egy geometriai kérdéssel kapcsolatban tudta ugyan a valaszt, teljes
bizonysaggal, de izgalmaban O&sszezavarodott és rossz valaszt adott egy

ellen6rz6 kérdésre. Faragd ekkor ,,ram mosolygott, mintha egy Uzenetet

2 Neveléstorténet c. folydirat, 2013. — a Kodolanyi Janos Féiskola lapja — Hudra Arpad frésa
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kildott volna, hogy 6 tudta, hogy én tudtam a valaszt, és megkaptam a legjobb
jegyet” — irta Ratonyi.

Boschan Péter (Genf), egy masik széchenyista, immar személyesen
osztva meg a hallgatésaggal emlékeit Dr. Faragérol, s azt mondta: ,,Most
értjik igazan, hogy az 6tvenes évek torzulasai kovetkeztében, életiinknek egy
gyonyort szakaszaban, egy polihisztor, egy nagy humanista szarnyai alatt
néhettink fel. Toéle nemcsak matematikat, hanem életbolcsességet,
emberséget, tisztességet, munkaszeretetet tanultunk, mely mindnyajunk
kés6bbi életében meghatarozé volt”. Bemutatta Faragé munkastilusat és
szigora kovetelményrendszerét. Aki az els6 o6ran azt mondta ujdonstlt
osztalyanak, hogy majd munka kézben megismerik egymast. Boschan szerint
meg is ismerték egymast, Faragd Sket, 6k Faragot. Résziinkrdl azonban ez a
megismerési folyamat még ma is tart. Vele kapcsolatos emlékeiket még mindig
nem dolgoztak fel teljesen. Az egykori didk elmondta azt is, hogy Dr. Farago
délutanonként, szabad idejében, kilonb6z6 csoportban berendelte Sket, és a
jelenlévék szinvonalan kiegészitette, vagy elmélyitette az 6ran tanultakat. Arra
torekedett, hogy mindannyiukbdl kihozza a lehetséges maximumot. Nemcsak
a jokkal foglalkozott, hanem a rabizott tanulok mindegyikével. A didkok ugy
érezték, sajat magaval ajandékozza meg Oket. Boschan ezzel Osszefiiggésben
elmondta, hogy Németorszagban  Faragérél tartott egyszer  egy
tehetségegondozé  konferencian — el6adast. Es akkor azt mondta, a
tehetségeondozasnak a lényege az, hogy a tobbieket se veszitse el az ember.
Boschan szamos érdekes, olykor talan rendkivili torténetet mesélt el,
amelyeknek nemcsak a bennfentesek szamara volt mondandoéjuk. Boschan
szerint Faragd volt pedagdgiai idealja, mindig szeretett volna ugyanugy
tanitani, mint 6. Bizonyos tekintetben sikertlt, teljességében sohasem.
Megjegyezte, hogy amikor valamirél gondolkodik, sokszor probalja kitalalni,
mit mondana osztalyfénoke az adott témarodl. Szerinte bizonyos esetekben

megmondta a véleményét el6re. A bolognai rendszerrdl példaul azt irta, hogy
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karos a szabad targyvalasztds, az ugynevezett kreditszisztéma elfajulasa,
amelynek kovetkeztében az oktatasi intézmények szervetlen studiumok tarka
egyvelegévé valnak. Nincs szellemi kozpontjuk, nincs pedagogiai
koncepcidjuk. Minél tobb targyat tanitani, ez a legf6bb siker. Boschan azt
mondta, hogy 6 is gy vallja ma is, és ezért el is ment német hallgatéival
tlintetni a bolognai rendszer ellen.

Bolgar El6d (Miunster) arrél beszélt, hogy Dr. Farago Laszlot, mint diak
harom szerepben ¢élte meg. Mint tanar-pedagogust, mint osztalyfénokot és
nem utolsésorban, mint embert. Az elsére példaként tobbek kézott elmondta,
hogy Farag6 az elsé o6ran meg akarta tudni, hogy hogyan allnak a
matematikaval. Egyuttal kijelentette, felejtsék el, amit eddig tartottak a
matematikarol. Mindannyian meg fogjak szeretni, ez az 6 célja. Bolgar szerint
be is valtotta igéretét. Dr. Faragé meggy6zte Oket, hogy a matematika az
egyben tudominy és mivészet is. Uj dimenzidk tirultak fel el6ttiik,
megtanultak matematikai szemmel nézni a vilagot. Tébben az osztalyukban
elkaptak az ugynevezett Farago-virust. J6 néhanyan szabadidejiikben szinte
kizarolag matematikaval foglalkoztak. Mint osztalyfénok sokat tett értiik, kiallt
mellettink. Kritikus helyzetekben egyengette utjaitkat a tanarokkal, sét az
egész tanari testiilettel szemben. Igazsagos és szigort volt. Oszténézni tudta
6ket egyenként, valamint csoportonként. Respektaltak 6t, de 6 is Oket.
Biiszkék voltak osztalyfénokiikre, de azt hiszi, 6 is rajjuk — mondta Bolgar.
Mint embert is nagyra becsilték, végtelen megértés, j6 szandék, segitékészség
sugarzott bel6le. Miért tiszteltiik és szerettik dr. Faragot? —tette fel a kérdést.
Nagy tudasa, kivalé szakmai felkésziltsége, egyedi pedagdgiai modszere,
emberi hozzaallasa, igazsagossaga, 6szintesége és rokonszenves stilusa miatt.
Végiil, mint széchényista oreg diak, Széchenyi Istvant idézte, aki azt mondta:
»wAkkor élsz, ha masokért élsz”. Faragd Laszlo tanaruk ebben a szellemben élt

és mikodott. Mint egykori tanitvanyai, halasak neki. Az 6 életitkben 6 igen
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fontos szerepet jatszott, sikeres életpalyajukat nagy részben neki koszonhetik —
mondta Bolgar El6d.

Pataki Ferenc szocialpszichologus, akadémikus szerint volt egy korszak
Magyarorszagon, ezt tobbek koézott ,fényes szelek” korszaknak nevezik,
amikor az életkorok viszonylagossa valtak és nagyon kozel keriltek
egymashoz a kiilonb6z6 generaciok képviselsi. Igy érintkezett az én sorsom a
Faragd Laszl6éval szamos ponton — inditotta el értékelé megemlékezését
Pataki Ferenc. Mint mondta, 1945 utan Farago, Kiss Arpéd (1907-1979), és
bizonyos értelemben Szokolszky Istvant (1915-1968) is ide sorolna, alakja
Németh Tiszl6 Fgeté Eszter cimé regényének befejezs, elefanttemetd-
képzetét idézi szamara. A magyar nevelés tOrténete ugyanis tele van ilyen
derékba tort, sokat igér6, csodalatos emberi teljesitmények igéretét hordozo
példakkal. Farag6é talan a legizgalmasabb és legérdekesebb — mutatott ra
Pataki. Visszaemlékezése szerint 1946-47-ben két avantgarde mozgalom
indult, az egyik a népi kollégiumok mozgalma volt. Abban volt 6 elkotelezve.
Es 47 Gszén megindult az oktatis az Apéaczai Csere Janos Pedagdgiai
Féiskolan is. Itt a szelid, félszeg, de ugyanakkor hihetetlentl érzékeny, igényes
¢s minden polusaban muveltséget sugarzé Faragd a maga ikercsillagaval, a
mer6ében mas karakterd Mérei Ferenccel egy olyan parost alkotott, amely ezt a
téiskolat egyszerre akarta a bolcsészkar megmerevedett tanarképzési
szisztémaja konkurensévé tenni, el6szor akart Magyarorszagon fels6foku
pedagogusképz6 intézményt teremteni, és elészor akart olyan pedagdgiai
ethoszt plantalni a diakjaiba, amely 4j szint jelent a magyar neveléstiigyben. Itt
egy vadonatdj dolog kezd6dott, az altalanos iskola forradalma, az, hogy a
didkok négy elemi utan ugyanigy mentek tovabb, s nem kilénb6zé tipusu
iskolakba agazott el az utjuk. Ennek az ihletnek a szolgalataban sziiletett ez a
téiskola. Faragd pedagdgusi-tudosi személyiségét Pataki ugy jellemezte, hogy
az a maga személyes minéségelvével elképesztd széles teriiletet fogott at. Nala

a neveléstudomany horizontja nyitva volt a szociologikum és a filozofikum
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telé, ezek historiai, torténeti Osszefliiggéseiben is. Ugyanakkor mindig tudta,
hogy mi a sui generis pedagégikum. Tehat nem veszett el egy altalanos,
spekulativ, tarsadalmi, filozofiai elmélkedésbe a pedagdgia sajatszerlisége.
Faragd a lelke volt ennek az intézménynek, személye vonzotta is a tanari karba
a java embereket. Oveges professzortdl kezdve szamos mas, a kor kivalo
szakembere tanitott ezen az iskolan. Es a népi kollégiumokkal valé kapcsolat
ugy is realizalédott, hogy létrejott a Nagy Laszl6 kollégium, a féiskola népi
kollégiuma, Kote Sandor igazgatasaval, aki aztin ugyancsak jelen volt a
neveléstudomanyban. Ez azért is fontos, mert aztan mindkét mozgalom
tolaldoztatott ugyanazon az oltaron, nevezetesen a nép kollégiumokat 1949
nyaran szamoltak fel. Faragd és az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet, ahol
egyébként a neveléstorténeti osztalynak a vezetje is volt, amellett, hogy a
téiskola igazgatdja, egyszerre esett aldozatul annak, ami ma mar mindenki
szamara vilagos, hogy milyen tényez6k hatasara allt el6, és hogyan csapodott le
a honi neveléstudomanyban — mondta Pataki Ferenc. Pataki életében
egyébként a Pedagdgiai Féiskola sajatos moédon volt jelen, mert — mint
megjegyezte — ,,6 oda bendsult”. Elbeszélése szerint a kovetkez6 alkalom,
amikor Osszefutottak utjaik, az 1961-ben a F&varosi Pedagogiai
Szeminariumban volt, ahol Faragd a pedagodgiai tanszéket vezette, Pataki pedig
ugyanott munkalkodott. Utobbi szerint Faragonak nagyon nagy tekintélye volt
a szeminariumban a tovabbképzésben. Ez egy rovid ideig tarto egyiittlét volt.
Es egyszerre 1éptek innen 4t az Orszagos Pedagdgiai Intézetbe, ahol Faragd
nagyon hamarosan megkapta az UNESCO-6sztondijat, és vallalta azt, ami
talan-talan végzete lett Pataki szerint. Kapcsolatat Faragéval akként
Osszegezte, hogy nem dicsekedne azzal, hogy a vele valé sokféle talalkozas,
érintkezés barmilyen folyamatos, kozeli, barati jelleget oltott. Kapcsolatuk
valamilyen kolcsénds érdeklédést, és ami Patakit illeti, valami mély
megbecstlést eredményezett és csodalatot az emberi teljesitmény és

ugyanakkor a bolcsesség, ahogy Faragd a vereségeit, a veszteségeit is
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méltosaggal és embermdd tudta viselni. Szerinte igaza van Gorkijnak, a
sajnalat megalazza az embert és Faragd ezt tudta. Nem engedte sajnaltatni
magat, a diakjai altal sem. Pataki Ferenc szerint ez a méltosag és Onérzet
Faragd egyik alapvonasa volt, amely minden megnyilvanulasaban jelen volt és
olyan tanulsiaga életutjanak, amit mindig, minden modon érdemes
megszivlelni.

Faragé Klara, pszichologus, egyetemi tanar, Faragé Laszl6 lanya
el6adasaban elmondta, arra szeretne ramutatni, hogy Faragd céljaiban,
torekvéseiben a filozotiai gondolkodas, a pedagdgiai gondolkodas és az emberi
lélekkel valé foglalatossag, valamint az élet gyakorlati oldala, az iskola mint
szervezet és az iskola mint a nevelés gyakorlati terepe hogyan képezett szoros
egységet. Beszamoldja szerint Faragd Laszlo eleinte elméleti fizikusnak
készilt, az elméleti fizikaval val6 foglalatossig azonban nem elégitette ki. Igy
irt err6l Racionalitis ¢és irracionalitdas cimdG 1937-es, palyadijat nyert
munkajaban: ,,Az ismeret 1étrejOttét sajatszert egzisztencidjaban kell
szemiigyre venni, hogy lehetSségeit és hatarait felismerhessiik. Es ekkor
kideril az ész gyengesége, igazi megismerés és belatas szerzésére valo
elégtelensége. LegalapvetSbb kérdéseinkre, 1étiink igazi problémaira képtelen
feleletet adni. A tudomany pedig éppen az ember 1étkérdéseire keres feleletet,
ezért emberformald, sorsalakito, nevelé tudomanynak kell lennie. A nevelés
emberformalast jelent, célja, a kaoszbol rendet, a potencialisbol aktualitast
teremteni, a lehet6ségek kibontakoztatasat elésegiteni. Eredménye igaz
emberség”. Farago Klara szerint apja a nevelés legfontosabb céljanak a nevelés
humanisztikus kiildetését tekintette. Miben all a humanista kildetés? A
humanizmus egyrészt a sokoldaltan muvelt egyént jelenti és ez a humanista
muiveltség magaban foglalja a mult értékeinek megbrzését, a kultara
folyamatossaganak felismerését és fenntartasat. Masrészt a humanizmus a
nevelést magatdl értet6dS faladatanak tekinti. A humanista ember kialakitisa

egy olyan folyamat, amely alland6o neveléssel és 6nneveléssel valosul meg.
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Eszme és gyakorlat egyszerre. Harmadrészt a humanista ember egységes
vilagképpel rendelkezik. Az iskola nem pusztan az ismeretek tarhaza, hanem
az élet és cselekvés iskolaja is, ami vilagnézetet és szemléletet ad. A nevelés
éppen a vilagnézetalakité szerepe miatt személyiségformalas is, amelyben a
természettudomanyos  ismereteknek is  helyt kell kapniuk. Fs a
természettudomanyos ismereteknek nemcsak gyakorlati jelent6ségik van,
hanem vilagnézetet alakité szerepiik is van. Negyedrészt a nevelés nem az
egyénre iranyul, nem az egyén érdekeit szolgalja, hanem a k&zOsség és a
kultara érdekében végzett munka, célja a muveltség megszerzése. A kultara
fennmaradasanak és fejlédésének elbfeltétele az, hogy a szakismeret az
altalanos muveltségre éptljon, a mult és a jelen ismeretét magaban foglalja.
Ugyanakkor olyan embereket kell kialakitani, akik egyéni 6nzésiik feladasaval
els6sorban a nemzet felel6s tagjainak érzik magukat és egyéni érdekeiket
csupan a kozosségi érdekekkel Osszhangban kivanjak megvalositani. A
szocialpolitika feladata az, hogy a neveléssel magasabb szinvonalra emeljék fel
az embert és ezzel eltomegesedésének gatat vessenek. Mindamellett azt is
hangsulyozza, hogy a tarsadalmi és kulturalis valosag felépitmény jellegl, azt
befolyasolja a tarsadalmi-gazdasagi hattér is, lehetSségeit és céljait az adott
tarsadalmi-gazdasagi keretek is meghatarozzak. Az iskola az élet és cselekvés
iskolaja, mely vilagnézetet ad, és mélyen gyOkerezik ezért a kor tarsadalmi
viszonyaiban. B kotottség megértése és bemutatasa céljabol sok munkajaban
clemezte torténeti szempontbdl is, kilonb6zs iskolak iskolarendszereit,
példaul a német, angol, francia, vagy késébb a szovjet iskolarendszert. Faragd
Klara szerint az elmondottakbdl egyenesen kévetkezik, hogy 1945 utan Farago
tevélegesen siurgette azt, hogy a demokracia, mint kultarallapot
megvalositasahoz megfelel6 és atfogd pedagodgiai programot dolgozzanak ki,
konkrét, azonnal megvalésithatd 1épésenként. Faragd igy irt errél ebben az
id6szakban: ,Allami és tirsadalmi reformok, még inkabb forradalmak csak

akkor bizhatnak az allanddsagban, ha gyokereiket mélyen eresztik egymast
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koveté nemzedékek lelkébe. Demokraciank is méltan legels6 és legégetébb
feladatai kozé sorolja a nevelést. Annal is inkabb, mert ez a berendezkedés
nalunk nem folyamatos tarsadalmi fejlédés eredménye. Demokraciank tehat
nem eredmény, hanem feladat. Nem valdsag, hanem eszmény. Nem tény,
hanem cél”. Az el6ado6 szerint bar a politikai révidlatas és 6nkény nem tette
lehetévé Faragd szamara azt, hogy valédi céljait megvaldsithassa, tovabb
dolgozhasson a demokratikus iskolarendszer kialakitasan, hiszen a demokracia
maga is porba hullott, mégis szerencsésnek érezhette magat, hogy nem zartak
ki teljesen eredeti hivatasa korébdl, nem portasi allast kapott, mint sokan
masok, hanem gimnaziumban tanithatott, habar minden bizonnyal
teletteseinek figyelniuk és jelentenitik kellett tevékenységérdl. Faragd Klara
emlékeztetett arra, hogy az el6adas kezdetén apjanak Racionalizmus és
irracionalizmus a mai tudomdnyban cimt mavét idézte. EbbOI kitetszett az a
meggy6z6dése, hogy a tudods, aki feleletet probal keresni az emberiség
létkérdéseire, hatassal van az emberek vilagnézetére. Ha tudatositja magaban
azt, hogy a vilagnézet formalasaval részt vallal a nevelésben, akkor vallalnia
kell a tarsadalom tevéleges alakitasat is. Ekkor azonban tébbé mar nem a
logikus gondolkodas racionalis szabalyait kéveté absztrakt eszmerendszerben
mozog, hanem kotottségeit felismerve és feladatait felvallalva, kényszerGen
atlép a tettek vilagaba. A dolgozdszoba biztonsagos koézegének elhagyasa a
tarsadalmi cselekvés felvallalasa megnyitja az irracionalitas vilaganak kapuyjat,
¢és ezaltal veszedelmes csapdakat rejt magaban. Faragd Klara visszatérve az
idézett, 1937-es mihoz, ismét a szerzét idézte: ,,Vilagtél elvonult kutato,
csendes dolgozoszoba, az élet és a vilagnézet kérdéseiben allast foglalni nem
hivatott tudés, mar-mar ez a mult fikciéja. A tudomany nem jelent tiszta
igazsagrendszert, minden érzelmi, akarati, egyszoval minden irracionalis
sallangjatol megtisztitott és minden egyén feletti kotottséget levetk6z6 puszta
elmefolyamatot. Eppen nem. A tudomanyt egzisztencialis kotottségek fizik az

emberhez, mindez alaposan megrenditheti a raciondlis tudomany
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vilignézetének alapjait, ugyancsak felszantja az ésszerd tudomany talajat. Am
higgytik el, mindez nem jelenti az ésszel val6é végleges szakitast, higgytik el,
hogy csupan az élet ifjité vizeit eresztjik be a tudomany folyamataba, uj
nedvkeringést bocsajtunk a kiaszoban 1évé faba, Gj vért 6mlesztink a mar
hal6doban 1évé szervezetbe. Higgytik el, hogy sziikség van a tudomanyban a
lélek irracionalis erdire is, hogy 6sztont, intuiciot, életes szemléletet, 1ényeget
felfed6 latast, életszeri kozvetlenséget nem hogy tavol kellene tartani
hatarait6l, hanem mindennek segiteni, akarni kell érvényesiilését. Am higgyiik
el mindezt, de akkor legytink tisztaban vele, hogy veszélyes jatékba kezdtink,
szornyl hatalmakat idéztink fejinkre, amelyekkel nem lehet kiegyezni és
megalkudni, amelyektSl nem lehet szabadulni. Tudnunk kell, hogy olyan vizek
el6tt nyitottuk meg a zsilipeket, amelyek korantsem taplalo, kis vizd patakok,
egyre n6évekvos, mindent elonté és pusztulassal fenyegets aradatnak nyitottunk
utat. BEléttunk all az irracionalis tudomany, a legszornytbb fabol vaskarika, a
modern szellemnek az ész fl6tt jart, kacagva visongd halaltanca. Am eressziik
be az irracionalis er6ket a tudomany orszagaba, de jol vigyazzunk, mert ha
kiszolgaltatjuk neki a raciot, szérnyen elbannak vele, tronfosztotta teszik és
kitizik birodalmabdl. Eltzik a fényt, a napot, a teremts vilagossagot és
kezdetét veszi az éjszaka, a sOtétség, a mitosz uralma, az 6szton bachanaliaja.
Lealdozik a racionalis tudomany napja, és ami marad, a mitikus tudomany
csillagtalan ¢éjszakaja”. Faragdé Klara hozzatette, ha ez bekovetkezik, az
irracionalis tudomany csillagtalan éjszakdjaban a humanista és demokratikus
embereszmény is tronfosztotta valik. A kilonb6z6 gondolatok és nézetek
egymas iranti tiszteletét és békés egytttélését a tarsadalmi zavarodottsag, a mas
nézeteket vallok iranti gytlolet, a dontések irracionalis 6nkénye valtja fel,
ahogy azt korunkban, Nigérian kiviil, szamtalan mas helyen is tapasztalhatjuk.
Kiss Endre filozéfus, egyetemi tanar, Kiss Arpadnak, a nevelésiigy jeles
képvisel6jének fia el6adasaban egyrészt ugyancsak Faragd Laszloval

kapcsolatos, 1955-56-0s személyes élményeir6l emlékezett meg, ami —mint
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mondta - nem volt sok, de nem is volt kevés, s ,talan van valamilyen
neveléstorténeti jelentdsége is”. Masrészt Faragd Laszlot, mint az abszolat
pedagdgus egyik igen sikeres prototipusat mutatta be. Harmadrészt viszont
Faragét — Pataki felfogasatdl eltéréen - egy olyan, az okori gérogokéhez
hasonlé sorstragédia részeseként értelmezte, amely alakjat Kiss Arpadéval is
rokonftja.

A személyes emlékek azokra a  vasiarnap  délel6ttonkénti
megbeszélésekre vonatkoztak, amelyek voltaképpen elSkészitették az 1956.
oktober 1-6-i balatonfiiredi pedagogustalalkozét, a  szakma késébb
,»platform”-ként emlegetett forradalmat. Faragd Laszlo, Zibolen Endre (1914-
1999) és Ravasz Janos (1915-2004) voltak azok, akik ilyenkor meglatogattak
Kiss Arpadot. Fz a négy ember nyitott volt a demokratikus 4talakuldsra, és 6k
voltak tulajdonképpen a magyar polgari pedagogia az el6ado szerint. ,,Valami
hihetetlen élmény volt - idézte fel emlékeit Kiss Endre -, ahogy az a négy
ember egyiitt kdvézott vasarnap délelstt. Oltony, fehér ing, nyakkends, kavé,
cigaretta és valami olyan kommunikaci6, ami tulajdonképpen a csend volt.
Nem beszélt senki, mindenki tulajdonképpen csak egy fél szot mondott,
amivel kicsit el6re vitte e beszélgetést, és akkor mas mondott egy fél szot.
Tehat valami olyan egymast érz6 melegség volt ebben a kommunikacioban,
amirdl j6 lenne esetleg egyszer tobbet beszélni”. Ami az emlitetteken tul
tudomanyosabban is a centenariumi megemlékezésre invitalta az el6adot, az a
Trencsényi Laszloval kozos ,luxus-projektum”, az abszolat pedagdgus
jelenségének és fogalmanak meghatirozasan valé munkalkodas. Amikor az
abszolat pedagdgus fogalma megjelent gondolataikban, teljesen nyilvanvalo
volt, hogy annak egyik prototipusa Faragd Laszl6, mondta Kiss Endre. Idézte
a maganal Faragd Laszlondl, Az sf nevelés kérdéseiben (Kiss Arpaddal kozosen
irt, 1949-ben megjelent munkajukban) talalt mondatot: ,,Olyan géniusz
(marmint az abszolit pedagégus - Szerk.), akinek az emberalakitas vagya

jelentette léte kozéppontjat”. Kiss magyarazata szerint a  géniusz
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tulajdonképpen nem a pedagdgiaban van, hanem az azon kivili zsenialitas
vagy zsenialitaisok jelenik, jelennek meg a pedagdgidban. Azaz ezek nem
onmagukban keresnek megvalosulast, hanem a pedagdgiaban. Faragd Laszlo
ennek a sokféle tehetséget egy nagyon sikeres szintézisben egyesité abszolut
pedagogusnak a prototipusa volt. Kiss utalt arra, hogy mennyire veszélyes
dolog, ha valakinek nagyon sok tehetsége van. Raadasul ezek a tehetségek
masféle szocializaciot igényelnek, mutatott ra a zene, a matematika és a
filozotia példain. Kiss Endre a megemlékezésen vetitett hattérfénykép alapjan
arra is felhivta a figyelmet, hogy Faragd Laszl6 lathatolag Nigériaban is boldog
volt, ,mert az abszolut pedagbégust az abszolut pedagdgianak a gyonyore
mozgatja”. Az el6adé szerint Faragd gondolatrendszere, mint ahogy ez mar
korabban is elhangzott, a filozéfiara éptlt fel.

Ugy vélte, Faragd alapvetd filozéfiai hazaja tulajdonképpen egy hazai
frankfurti iskola lett volna. Tehat Nietzsche, Marx és a tudasszociologia.
Ennek alatamasztasaként ramutatott, hogy Az 74j nevelés kérdéseinek az elsé tiz
fejezetében ,,egy hihetetlen himnikus Nietzsche-kép” talalhat6. A korabban
elhangzottakra utalva megjegyezte, hogy az ész tronfosztisa gondolat
eredetileg Nietzschénél az Antikrisztusban szerepelt. Tehat Faragd Laszlo
1937-ben valészintleg egy Nietzsche-olvasmanybdl vette ezt a gondolatot.
Kiss a tovabbiakban kifejtette, hogy az emlitett filozéfian alapult Faragd
pszichologiaja. Szamara a pszichologia szinte befejez6dott tudomany volt,
miszerint, ha a gyereket jol megfigyeljiik, akkor mindent tudunk. Ez
voltaképpen Piaget nézeteire emlékeztetett. Az abszolut pedagégus igy tett
szert abszolut pszichologiai tudasra 1949-ben. Kiss ezt kovetSen arrdl szolt,
hogy Az 4j nevelés kérdéseben tobbféle szociologia van egymas mellett. Van
egyszer a magyar oktatasigy torténeti szociolégidja. Faragd itt hihetetlentl
kegyetlen kritikaval abrazolja az uri osztalyok ravaszsagat, ahogyan az
iskolarendszert privilégiumaik védelme érdekében felhasznaltak. A munkaban

talalhat6 egy szocioldgiai tanartipologia és egy egészen 4j iskolaszocioldgia is,
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amely bizonyos szempontbdl ellentmond a Farago-féle pszicholégianak. Kiss
szerint ezt a tObbszords szociologiat gyakorlatilag a mai kutatasok és projektek
alapjava lehetne tenni. Az el6add ezutan tért at expozéjanak harmadik
pontjara, a sorsparadigma kérdésére. Faragé Laszl6 1945-ben két
felszabadulast —akart egymassal egyesiteni. Azaz egy hatvanyozott
felszabadulasi, viligmegvalt6 elképzelése volt az akkori nemzedékkel egytitt.
Az egyik felszabadulas a vilagtorténelmi felszabadulas, a masik a gyermek
felszabaditasa a pedagdgiaban. Ha elolvassuk Az 7 nevelés kérdéseit, akkor
kideril, hogy az egy szinte zenei-k6ltéi himnusza a gyermekek
felszabaditasanak, ami a torténelmi felszabaditasnak a feltétele, a torténelmi
felszabaditas pedig a gyermek felszabaditasanak lehetévé tétele, mondta Kiss
Endre. Ekkor viszont egy gorog sorsparadigma alaphelyzet all el6. Mindent
meg lehet csinalni, mindent szabad, fel kell szabaditani a gyerekeket, Uj
iskolarendszert kell csinalni és igy tovabb. Valdszinlleg azonban, mire a
szerzOk az emlitett md kéziratanak kétharmadahoz érkeztek, akkor mar egy
masik moralisan kitiintetett pillanat érkezett el. Kissnek a helyzetet érzékeltet6
példaja szerint, ha valaki esetleg irt egy recenzidt Prohaszka Lajosrol, és tett
bele egy krittkus megjegyzést, mire megjelent a recenzid, Prohaszka mar
elvesztette a tanszékét, a recenzens pedig ,,ott allt a sivatagban”, hogy mit tett
Prohaszka Lajossal szemben. Az el6add szerint, mint mar el is hangzott,
Faragénak a szociologia fel6l kozelité hihetetlentil fontos gondolata, hogy az
iskolaknak nem egymas mellett kell lenniiik, hanem egymas f6lott A magyar
iskolarendszer ugyanis egymas mellett muikodtetett killonb6z6 szocioldgiai
tunkcioju iskolakat, és ezeket nem lehetett egymasra épiteni. Ez volt annak a
bizonyos nyolcosztalyos dltalanos iskolanak az alapkoncepcidja, amit
tobbekkel, Kovacs Matéval, Kiss Arpéddal, stb. kozosen képviseltek, azaz,
hogy az iskolakat Ossze lehessen kotni, legyen kozottik atjaras. De amikor itt
tartottak, akkor a nyolc osztalyt mar a szovjet modell alapjan értelmezték, és ki

figyelt mar oda, hogy az emlitettek mit akartak mondani, tette hozza Kiss.



70

Mondandoéjat végezetil azzal zarta, nem igazan hiszi, hogy Faragd Laszlo
vesztes lenne. Amikor rd van {rva a k6zos konyvre, hogy a pedagdgia magyar

klasszikusai, akkor ez egy igazan klasszikus md, s ma is az.

Kiss Endre

A gyermek kultusza és a malenkij robot k6z6tt. Farago Laszlo és Az 1j

nevelés kérdései!

Az dj nevelés kérdéser a huszadik szazadi magyarnyelvi pedagogiai
irodalom egyik legkiemelked6bb és legértékesebb mive, mely egészen
kilonlegesen illeszkedik abba a torténelmi korszakba, amelyben megsziletett.”
Esetében az a szokvanyos kapcsolat, amely a "mdvet" sajat "koraval" fazi
egybe, komplex, dramai és sok esetben kibogozhatatlan viszonyok 0sszességét
jelenti, amelyekkel tanulmanyunk egész gondolatmenetében mindvégig
kiizdentunk kell.

Az 1l nevelés kérdései Faragd Laszlé és Kiss Arpad kézés mive, ami
majdnem  patikamérlegre  tett  egyensullyal, kiegyensulyozottsaggal,
egyenrangusaggal és a szerzok kozotti egyenld részesedéssel tinik ki. A két
6nall6 alkot6 koncepcidjanak egysége, s a két szuverén pedagdgiai
gondolkodd érdeklédésbeli eltéréseinek egymast kiegész{té harmoniaja
tudomanyelméleti, helyenként kreatologiai dimenzidkat is 6lt.

Az dj nevelés kérdéseit a magyar torténelem egyik kivételesen tiszta és
magasztos Ujrakezdésének pillanataban kezdték el szerzéi, és a magyar
torténelem egyik legkatartikusabb mélypontjan fejezték be. A munka nemcsak
id6utazas volt, hanem sajatos ¢és alig felismerhetd ,,ember tragédia”-ja is.
Szlkre szabott utazas az emberi tOrténelem nagy emelkedései és bukasai
kozott, mindez a gyermek és a pedagogia médiumaban, amelynek hosszua tava

tejlédésvonalai mindenkor a torténelmi fejlédés 1ényegi elemei kozé tartoznak.
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A torténelmi pillanatot a kadari konszolidaciobdl visszapillantva az
1945-1948-kozotti idészaknak, mas néven "koalicids korszak"-nak nevezték,
és rendszeresen igyekeztek is integralni "szerves el6torténet”-ként. Egy
érzékeny magyar film szerint ez volt "apam harom boldog éve". Bibo Istvan
nevéhez flizik a kovetkezs sirfelirat-tervezetet: "Elt hirom évig". De a
valtozatoknak ezzel még tavolrol sincs véguk. Tortént komoly torekvés a
nyolcvanas évek derekan az egész nemzeti torténelem egy 1944-1948-as
kozottl korszakanak bevezetésére, majd egy 1945-1949-es, a Fordulat éve cimta
Rakosi-ma Osztonzésére kialakult valtozatra (e terminust egyébként, mint
targyilagosnak tiné meghatarozast (1), a koznyelv is mindvégig széles korben
hasznalta). A korszak definiciés lehetéségei ezzel azonban még mindig
nincsenek kimeritve; a vilagpolitika és a magyar partharcok nyomvonalan még
szamos tovabbi bels6é korszakolast is el lehetne végezni, részben abbdl a
kiindulépontbdl, hogy mikorra lehet érdemlegesen 'visszadatiln?' a mar
manifesztté valé diktatarat, illetve meddig lehet id6ben "eldrevinn"  a
demokracia értelmes fogalmat. Harom év volt, de lehet, hogy nem is harom,
harom boldog év, de lehet, hogy nem is boldog...

Az sy nevelés kérdései egyike a korszak azon szellemi termékeinek,
amelyeknek mar puszta léte is bizonyos irrealitist szuggeral. Hogyan volt
lehetséges, hogy ez a két szerzé ilyen rovid id6 alatt ilyen teljesitményt
hozhatott létre, kilonbsen, ha ismerjik mas iranyu elfoglaltsagaikat és a
korszak alapvetd viszonyait (a koézellatastol, az inflaciétél mondjuk az akkori
tomegkozlekedésig, amely zokkend nélkil vezethetett akar a "malenkij robot"
valamelyik valtozatahoz is)??

A mi megsziletésének ezen egészen rendkivilinek tekinthet6
korilményeit ("a legnagyobb reményekt6l a legnagyobb mélypontig")
mindenképpen szem el6tt kell tartanunk, hiszen a k6z6s md szamos vonasa
lathat6 médon viseli magan e genezis nyomait. Ezek a maguk konkrétsagaban

annyira nyilvanvaléak, hogy e bevezet6ben még példakat sem idéztiink meg
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ennek  bizonyitasara, nehogy az ismétlédések lancolatdba  kelljen
bonyolédnunk. Meg kell azonban jegyeznink, hogy az Az 7 nevelés kérdései
sem kilonbozik e kor Osszes jelentds szellemi termékétél abban, hogy a kor
makro- és mikro-folyamataival val6 legszorosabb kapcsolatainak ismerete sem
lehet teljes, ezek hatalmas hanyada maradhat meg egy ennyire komplex miiben
a kényszerGen feltaratlan kapcsolatoknak.

Az dj nevelés kérdései a modern magyar pedagogiai szakirodalom talan
legkorszertibb nevelésfilozofiai alapvetése, amelyet olyan szerzok végeztek el,
akik a  didaktikatol az iskolaszervezésig, az  oktataspolitikaitél a
nevelésszociologiaig, a  pszichoanalizistél a  filozofiaillag  relevans
neveléstorténetig a legtobb erre vonatkozé diszciplinaban sajat kutatasaik
alapjan voltak otthon. A szerves interdiszciplinaritas alig elérheté magas
szintje jellemzi tehat ezt a mavet, amelyet még meg is kettéz az a tény, hogy a
két szerz6 a maga altal irt részekben a sajat személyére nézve is megvalositja a
tudomanyok szintézisét.

Amig az egyik oldalon tehat az tlnik rendkivilinek, hogy a magikus
"harom" év rendkivili élet- és munkakérilményei k6zott hogyan johetett 1étre
ilyen szintézis, a masik oldalon elementaris erével mertl fel a kérdés arra
nézve is, milyen korabbi, addig (valamilyen okbol) ki nem fejezett
el6munkalatok jelennek meg érett formaban ebben a szintézisben.
Mindenesetre a kivételes nagysagrendinek feltételezhet6 (és addig
nyilvanossagra nem jutd) elémunkalatok részleges magyarazatul is
szolgalhatnak a kivételes "harom év'" alatt ("Hogyan volt mindez lehetséges
ilyen rovid id6 alattr") akkumulalt szellemi eredmények megértéséhez.*

A vilagtorténelem 1945-6s ujrakezdésében, az 1j, akkor még nem
artikulalédé politikai harcok ("hideghabord") el6késziletei, sét, részben mar
1946-o0s kirobbantasa idején, Az 7 nevelés kérdései sziletésének pillanataban
teljesen szabadnak tudott, a vilagtorténelmi djrakezdés motivalta politikai

térben fogalmazddik meg.”
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Az dj nevelés  kérdéseiben  allanddan intenziven jelen 1évé nagy
vilagtorténelmi perspektivak, korszakos tavlatok tragikus arnyai nem abbdl
nének ki, mintha a mi nem adna érdemleges valaszokat e millenaris
kihivasokra. Eppen ellenkezbleg! E tragikus arnyak a viligtorténelmi remények
tokozatos elhalvanyulasabol nének ki, amelyek egyre silyosabban nehezednek
ra a mi koherens vilagtorténelmi optimizmusara.

Az 1945 és 1948 kozotti korszakban az események nem egyszerden
gyorsak, de olyanok, ahol nem egyszer napok, sét, 6rak dontenek kotelezs és
kényszerti valtozasokrél és fordulatokrél. Mire egy nyomtatott szoveg
megjelenik, lehet, hogy mar mas korszak van, az eredeti intencié a maga
ellentétébe fordulhat. Kinek maradhat wvalédi elvi vagy tudomanyos
fenntartasa valakivel szemben, aki az iras megjelenése el6tt néhany nappal
veszitette el a katedrajat, kertlt utcara vagy valt koztiszteletben allo integrans
polgarbdl politikai ellenséggé?

Az dj nevelés  kérdései egy sor altalanos torténelmi, filozofiai és
pszichologiai kérdést vet fel. Nemcsak a szerzék személyes Iélektanat
befolyasolja ez a tobbszorosen is kivételes torténelmi helyzet, de a mi Gsszes
fontos koncepcionalis elemének aktualis beagyazodasat és elére ki nem
szamithat6 értelmezhet6ségét. A "mechanikus", szimbolikusan Herbart
nevével témijelezheté pedagodgia kritikaja esetén joggal tételezhets fel, hogy az
egyik olvasé a Horthy-rendszer pedagogiai vaskalapossaganak biralatat latja
benne, mikézben a jobban értestiltek mar a szovjet pedagdgia "vords
herbartizmusa"-nak megelSlegezett pozitiv felmutatasat is pontosan érzékelik.
Maga a nyolc osztalyos iskola az egyik perspektiviban az 4j, magyar
demokracia kiteljesedése (¢s a Horthy-rendszer konkrét meghaladasa), egy
masik perspektivaban a gleichschaltolé 1) rendszer szimpla adaptalasa a
magyar viszonyokra.

A szerz6k pszicholdgiaja lényegesebb, mint a mid egyes tartalmainak

gyorsan valtozo értelmezhetdsége. A torténelmi perspektiva sebes valtozasa
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szinte naponta ) 6nmeghatarozasokat ir el6 szamukra, a legbizonytalanabb az
el6ttik allé j6vo, az egyik torténelmi hullam tetején allva mar egy masik,
ugyanolyan erés hullam csapasaval kell szembenézniiik. Mi lesz az, ami
megmarad az Gjrakezdés el6tti korszakbol, mi lesz, ami talan 6rokre elstllyed?

A sztalini kommunizmus kelet-eurépai felemelkedése mindent igért,
csak azt nem, hogy Sztalin 1953-ban meghal, és ezzel a negyvenes évek végi
rendszer valosaga dontéen megvaltozik. Ezt a kivételes helyzetet gorog stilusu
sorsparadigmanak kell neveznink, amelyben a paradicsom és a pokol kozotti
allandé kozlekedés Gsszes analitikusan alig GsszegezhetS eleme egy torténet
konkrét narrativumaban mar attekinthet6en elmesélhetd lesz. A két torténelmi
pillanat interferencidja (amelyek kozil az elsében az egész addigi folyamat
esszencialisan belestrisodik) nemcsak tobbszorosen kilonleges torténelmi
helyzet, de egyben a mitologiai egyértelmuség allapota is.

Egy rossz tarsadalom valésaga és egy jo tarsadalom lehetSsége
testestilnek meg ebben a szembenallasban, s mint minden ilyen helyzetben, a
lehet6ség mar eleve teljesen egyértelmitnek, ha éppen mar nem is eleve
eldontottnek tinik. A régi és az 4j - ebben 1945 torténelmi pillanataban
tokéletes moralis egyértelmuséggel jelennek meg. Ez nem tévedés, ideologia
vagy mas jellegli optikai csalédas -ez maga a vilagtorténelmi perspektivizmus,
amelynek hatasa alol csak kivételes személyek kivételes helyzetekben képesek
kivonni magukat. A pedagogia kilonlegesen érintett ebben a pillanatban. A
mult tragédidjaban nyilvanval6an az iskola kompromittalédott leginkabb - a j6
jovében nyilvanvaléan a pedagodgiai fogja jatszani a vezetd szerepet. A teljes
moralis egyértelmiség kora ez.”

Az 1945-6s nemzedék sorsparadigmajanak egyik szomoru sajatossaga
azonban nemcsak az, hogy igen révid ideig tart, jollehet a kronoldgiai id6 nem
azonos a vilagtorténelmi tartalmakkal terhes idével. A valddi sorsparadigma, a
gorog mitoszok egyik lehetésége az, ha fiatal és elkotelezett emberek két

vilagtorténelmi paradigma kozott allnak, megvillan el6ttitk még  annak
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reménye is, hogy a régi és az ) kozotti vakuumban alkoté médon szoljanak
bele egy 4j vilag megteremtésének folyamataba.

Legtalalobban ezt talan a kovetkez6 jellemzés fogalmazza meg:
"..nagyjabdl egyidbsek, alig multak negyven évesek, valamit hittek, reméltek,
akartak, sokat kockaztattak érte, és amikor elérték, beteljestlt az almuk, hittk,
szemuk lattara, tudtukkal, vagy tehetetlen asszisztalasuk kozben minden
elromlott, zavarossa valt és els6sorban elleniik fordult...dramajuk, tragédiajuk
azért iszonyu, mert nincs katarzis, nincs megnyugtaté emberi erkolcsi
igazsagtétel. Nem harcban estek el, melyet hitiikért vivtak, hanem torz alakot
oltott  hititk-eszméjiik, mint egy Oridsi gélem 6sszezizta Gket. Oket, a
létrehozo hiveket els6ként... S ki tudja, melyik halal a gy6trelmesebb, a fizikai
megsemmistlés, vagy megOlt 1élekkel a tovabbi életre itéltetés."®

Ez a sorsparadigma tehat hozza illesztette az egyik kivételesen
szingularis sorsparadigmahoz a masik, azzal diametralisan ellentétesen
kivételesen szingularis vilagtorténelmi pillanatot, hirtelen egy masik, ezzel
ellenkezé6 moralis egyértelmliség pillanatat teremtve meg. A kevésbé
filozofikus korszerepl6k szamara, akik a moralis egyértelmlség pillanatat
nyomban (és érthet6en) a politika médiumaban értelmezték, ez a valtozas
talan még ennél is fantasztikusabb, hiszen a moralis egyértelmiiség uj valtozata
pontosan az ellenkezdje volt annak, amit az eredeti (és érdemileg még mindig
érvényben 1évé moralis egyértelmiség) kovetelt.

A gorog tragédiak nemezise abbdl a szempontbdl is jatékot Gzott az
akkori magyar tarsadalommal, hogy a két moralis egyértelmiség
megvaltozasanak természeti katasztrofajat a vilagtorténelem magaslatanak
szintjén rendezte meg, az erre valaszold tarsadalom mindekézben a habora
pusztitasainak nyomat takaritotta el, halottait gyaszolta és (beleértve a svajci
karérak villimgyors felajanlasait is) sokszoros kiszolgaltatottsagaban és

kényszerpalyain a szimpla fizikai talélésért is harcolt.
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Az egész kérdéskor egyik legfontosabb probléméja, hogy e
vilagtorténelmi fordulat sokkal komplexebb, mint a kommunizmus szimpla
elfogadasanak vagy elutasitasanak véleményszintl felfogasa (jollehet példaul
1989 feldl visszapillantva maga ez a kérdés is félelmetes komplexitasok
dimenziéit villantja fel).”

A vilagtorténelmi pillanat sajatossaga természetesen mind Faragot,
mind Kiss Arpadot alapvetden foglalkoztatta: "Az 1945-6s esztendd olyan
hatalmas fordulatot jelent nemzetink sorsaban, amelyhez foghatét keveset
talalunk népink multjaban. Hazank felszabaditasa egész néptink életének
olyan forradalmi jellegli atalakulasat inditotta meg, amellyel lehet6ségtink nyilik
szazadok mulasztasait jovatenniink és szamos szerencsésebb koriulmények
kozott €16 nép emberi és tarsadalmi fejl6dését utolérni"!'’ E gondolat
hozzateszi az eddig mondottakhoz minden kivételes pozitiv torténeti
mozzanat magyar komponensét, az "utolérés", a torténeti "faziskésések"
behozasanak kivételes lehet6ségét is. Faragd Laszlo imént idézett szGvege is a
holisztikus, egészre iranyulé szempontok egész sorat mutatja fel, szinte mar
magyarazatra szorul a holisztikus mozzanatoknak ez a sora. Ha nem lengené
be ezt a korfordulét a tragikum arnya, azt kellene mondanunk, hogy ennyi
végs6 probléma ilyen izomorfidja szinte mar "gyands" jelenség. Bz a
nagysagrend nemcsak egy szempontbdl holisztikus. Egyre tobbrél van szo, az
egész torténelem korrekcidjardl, a félresiklasok és zsakutcak kijavitasanak
lehetSségérdl. Nemcsak az események pozitiv eredbje és a diagnodzis, de maga
a terapia is holisztikus jelleget 6lt. A torténelmet rendbe kell hozni, a mult
felett gyakorolt kritika azonban nem marad meg absztraktnak és altalanosnak,
de a korilményekhez képest maga is konkrét: "Hazank mind a legutébbi
idokig az elsikkasztott forradalmak, az elalkudott reformok és az elvetélt jo
szandékok szerencsétlen kovetkezményeit nyogte. Tarsadalmi fejlédésiink a
teudalizmus fokan rekedt meg, s nemcsak a népi demokracia kiiszobéhez, de

még a polgari demokraciahoz sem tudtunk elérkezni. A magyar tarsadalom a
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kiegyezés oOta sajatszerd alomvilagban és ennek megfeleléen kilonos
illuzionizmusban élt.""!

Itt az igazi nagy lehet6ség "minden megvaltoztatasara", s ezt a mindent
legszivesebben ~ Arnold ~ Gehlen  fogalmaval, a  "kulcsattitidok"
megvaltoztatasaként értelmeznénk.'> A nagy elvardsok és a teljes Ujrakezdés
megjelennek a mult értékelésében is, ami djabb magyar skizofrénidhoz vezet.
Az 4j torténelmi korszak okozta csalédasok id6vel természetesen megszépitik,
korrektebb megvilagitasba helyezik az egykori torténelmi mélypontokat, de ez
nem lehet a teljes és végleges allaspont, hiszen egy tjabb rendszerben vald
csalédas nem valtoztathatja meg utdlagosan az el6z6 mélypont értékelését.

A népi demokracia fogalma tautoldgia, de a vilagtorténelmi atalakulas
magaval sodré plauzibilitaisa habozas nélkil fogadtatja el Faragoval (aki
nyilvan tékéletesen otthon van a politikai elmélet irodalmaban) ezt a fogalmi
problémat,"” hiszen "az egyenl8ségnek merében formalis fogalmabdl az élet
tényleges valésagava kell alakulnia", a kijelentés tehat tautologia, de van
értelme, helye, sziikség van ra, éppen az Uj helyzet ad neki 4j értelmet.'
1945-ben az érvelés sajatos megforditasa megy végbe a magyar demokracia
iskolarendszerének értelmezésében. Nem a demokratikus érvelést hasznalja fel
egy ideologia megvaldsitasa érdekében, de ideoldgiai harcba kezd a
demokracia 1) értelmezéséért: a demokraciat akarja megvaltoztatni,
természetesen pozitivan és fejlesztéen. Mindennek célja természetesen az 4j
iskola, ami annyira fontos, hogy érdekében a demokracia meglévé polgari
togalmaval mar e kezdet kezdetén vitaba kell szallni. E (k6z6sen osztott) nézet
Osszes logikai, de els6sorban mégis torténeti-szituativ gyengéjével tisztaban
vagyunk (napjainkban kiilléndsen is sebesen lehetiink tisztaban ezzel), mégsem
kételkedhetiink abban, hogy mindketten 6szintén hajoltak a demokracia folé,
hogy annak gyengéit kikiiszoboljék még az 1j iskola kialakitasa el6tt! Kidertlt,
hogy a demokracia fogalma nem jelent id6tleniil érvényes egyensulyt: nemcsak

a vilagot kell éretté tenni a demokraciara, hanem a demokracia fogalmat is
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hozza kell alakitani a megvaltozott vilag arculatdhoz. A demokraciat, mas
széval, konkretizalni kell. Idealis politikaelméleti alaphelyzet ez, amelynek
ielentGsége talemelkedik e Farag6-Kiss Arpad-tanulmany nagysagrendijén is.

A helyes tarsadalom alapelvei, amit ebben a szévegben a "demokracia"
terminus  képvisel, valamiféle "alkalmazas", "konkretizalas"  nélkil
6nmagukban még nem vezetnek régton sikerre. S amig ezen gondolkodunk, a
demokracia valsagait latva maris megjelennek a minden iranyu szélséségesek,
akik mar egészen mas tartalmat adnak annak, hogy moédositani kell a
demokracia szabalyait, és egy korrekt demokraciaelméleti megfontolasnak
legfeljebb a kiils6 elemeit épitik bele a maguk érvelésébe.

"Szazadunk nemcsak a gyermek, hanem a szocializmus szazada is",
fogalmazza meg Faragd az egész konyv szellemét is Osszefoglaléan.’> A
gyermek ¢és a tarsadalom kozotti Osszefligeés, a gyermek és a szocializmus
kozeli egymasra talalasa a jelent kdzvetlenil megalapozoé teoretikusként tinteti
fel August Bebelt és Ellen Key-t, a szazadfordul6 nagy, de egyben mar
modern humanista utopiai a két vilaghaboru kozotti korszakban részben
kozhellyé laposodtak, részben egy mar tobbet nem is remélt civilizacios
magaslat szellemi orchideaiként esztétikai karakterre tettek szert.

Az dj nevelés kérdései szerz6i ) moédon és egységben latjak ezt az
Osszefligeést. Bgy klasszikus igazsag aktualizalédik ezekben az években, ez
lesz pedagogiajuk alapja, amit akkor is vallaltak, ha természetesen nem voltak
naivak, és nem vartak el feltétlentl a torténelemtdl, hogy ne zavarja meg az 6
szamukra nyujtott utopikus lehetéséget. A legmélyebb kiindulas egyben a
legrealisabb is: "Mindeniinket a gyermeknek kell jelentenie tehat: ez az a
kovetelmény, mely a gyermek szdazadaban mindinkabb val6sagga valik, s arra
hivatott, hogy foldon egykor, az igazi hatalmi atalakulas utan igazi
gyermekkertet, a boldog gyermekek és a boldog gyermekektSl boldogitott
boldog felnéttek birodalmat vardzsolja el6."'® S ha mar "irodalmi" szévegnek

olvasunk egy kiilonleges rekonstrukcié soran egy pedagogiai elemzést, fel kell
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figyelntink arra, hogy milyen mutaciéban jon el itt a "boldog" jelz6, amelynek
egymasutanja egy egész filozofiat és torténelemszemléletet sugall. A boldogsag
végtelenné fokozodasa és alliteracidja az a magaslat, ahonnan Az 7/ nevelés
kérdései szerzoi lezuhannak az 6tvenes évek elejének valosagaba...

A "boldog gyermekek és a boldog gyermekektdl boldogitott felnéttek
boldog valésaga"-nak szinte csak karnyujtasnyira 1évé valosaga valdsigga
valtoztatja a vagyat a szabadsagra, a hitet egy 4j felszabadulas lehet6ségében. A
tarsadalmi, sét, a filozofiai, antropologiai fogalmak tjrarendezése kovetkezik el
a gyermek fogalma és eszménye koril. A tarsadalom felszabaditasa és a gyerek
felszabaditasa sokszorosan athatjdk egymast. E konkrét gyerekfelfogas
mintegy spontanul hivja el6 a szellemi képességeit a nevelés és oktatas konkrét
folyamataiban szinergetikusan transzponal6 abszolit pedagogus-elméletét és

cselekvési formait.!’

Jegyzetek

1 Jelen szoveg a VII. Kiss Arpad konferencian megtartott "Filozdfia,
pszicholdgia, szocioldgia. Faragd 1.dszlo pedagdgidjardl” cimi el6adasnak csupan egy
részlete, mert a teljes kézirat terjedelme mar erételjesen meghaladja a kotetben
mindenki szamara megnyitott terjedelmet.

2 Az G nevelés kérdései. Irta Farago Laszl6 és Kiss Arpad. Budapest, 1949.
(Egyetemi Nyomda). Utannyomas a Magyar Pedagégiai Gondolkodas
klasszikusai 8. koteteként 1996-ban (Sorozatszerkeszté Kelemen Elemér, Kote
Sandor kiséré tanulmanyaval "Gondolatok Az Gj nevelés kérdéseirSl™ cimmel
az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum hasonmas kiadvanyaként).

3 Kiss Arpad Budapest belvarosaban két {zben futott bele egy-egy felndtt
tértiakat foglalkozasszertien gydjté szoviet alegység karjaiba, s mindkét

esetben egy-egy mindségi karéra aran szabadult.
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4 Mind a két szerz6 addigi stidiumainak és tudasanak olyan elemei is fontos
szerephez jutnak Az 7j nevelés kérdéselben, amelyeket korabban nem publikaltak,
ezért visszakovetkeztethetiink szellemi atjuk addig ismeretlen stacioira is.

5 Eleve kett6s politikai térrél kell beszélniink: a legnagyobb szabadsagban és a
legnagyobb represszié felemelked6 arnyai kozott - mindez a legszorosabb
kapcsolatban az egyes nevelésfilozofiai vagy oktataspolitikai kérdésekkel, nem
is beszélve arrdl a hatalmas rendszervaltasrol, amit a maguk demokratikus
médjan mind Faragé Laszlé, mind Kiss Arpad is - Rakosi nélkil is -
szukségesnek tartott volna.

6 Az 1 nevelés kérdései bibliografisjaban megfogalmazott révid értékelések
maguk is adnak halvany izelit6t ezekbdl a (szorongd) meggondolasokbol,
j6llehet Faragé és Kiss Arpad integritasa érdemileg megkérdjelezhetetlen.

7 Hasonlo, konkrét meghatarozasaiban azonban természetesen ettél
kilonb6z6  "moralis"  korszakot mutat ki Hermann Istvan, amikor a
sztalinizmus megszilardulasa kozepette Hitler megtamadja a Szovjetuniot, és
ezzel gyokeresen megvaltoztatja az alapvet6 erkolesi koordinatakat (1d. Lukdes
Gyorgy gondolatviliga. Budapest, 1974. (Magveto)

8 Solyom I1diko, Megtorténbetett!? Szeged, 1988. (JATE Kiado), 246.

9 Ki gondolna példaul arra az egyszerre tréfas és véresen komoly lehetSségre,
hogy wvalaki azzal indokolja kommunistava valasat, hogy az amerikai
hadifogsagban jobbak az életkorilmények.

10 Az 4ij nevelés kérdeses, 223.

11 Az 7 nevelés kérdései, 224.

12 Arnold Gehlen, Studien ur Anthropologie und Soziologie. Neuwied/Betlin,
1963. (Luchterhand)

13 "A népi demokracia tautologikus fogalma arra utal, hogy mar a negyedik
rend jelentkezik a hatalomban és a tarsadalom sorsanak iranyitasaban valo

részesedésért." Az ij nevelés kérdése, 226.
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14 Uo. - Frdekes keretbe helyezi ezt, hogy 1989 utin a "nép"-elStagu
fogalmakban épp ezt az elemet érezték specifikusan "kommunista"-nak.

15 Az 7 nevelés kérdései, 72.

16 Uo.73 - A hosszu Key-értelmezés természetesen igyekszik érzékeltetni a
"rajongas" és az "irracionalitas" elemeit is az eredeti gondolatrendszerben,
mindez mégis elsésorban az Gszinte entuziazmus hitelét emeli.

17 "Ha valoban igaz az a tétel, amelyet a fentiekben allitottunk, nevezetesen,
hogy az elnyomott dolgoz6 osztalyok és a gyermeki életétél megfosztott
gyermek felszabadulasa nem véletlendl esik egybe, - mint ahogy nem véletlen
az, hogy Rousseau a polgari szabadsagjogok elsé nagy gondolkoddja volt
egyszersmind a gyermeki szabadsiggondolat apostola is - akkor
Montessorinak a fasizmus zsarnoksagaval szemben valé nyilt kiallasa is azt
mutatja, hogy a modern nevel6 gondolatok hirdetSje és alkalmazdja nem is

lehet mas, mint az elnyomottak szabadsagaért... kiizdé ember." Uo. 74
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Bathory Zoltan

Az etalon - egy személyiség és életmii nyomaban.

Emlékezés Bathory Zoltanra®

A 2011. december 12-én, 80 éves koraban elhunyt
Bathory Zoltan személyiségérol és életmavérdl 2012. marcius 26-an tartott
beszélgetést a Magyar Pedagdgiai Tarsasag keretei kézt létrejott Kiss Arpad-
mubhely az abszolut pedagégusok - sorozat keretében.

Kiss Endre (filozéfus, egyetemi tanar, NYME) bevezet6jében
elmondta, hogy a Kiss Arpéd—mﬁhely nem csak azért ult 6ssze, hogy alapitd
elnokére, hanem azért is, hogy érdeklédésének megtelel6en, egy abszolut
pedagogusra, annak egy modern megtestesiilésére emlékezzen. Mint mondta,
kilonés halaval tudnak gondolni Bathory Zoltan allandé jelenlétére,
tanacsaira, figyelmére, amellyel minden vallalkozasukban tamogatta Sket.

Tolgyesi Jozsef (a Neveléstorténet c. lap fészerkesztéje, a Kodolanyi
Janos Féiskola docense) Bathory Zoltan nagy szakmai tudasat, igényességét,

ugyanakkor szakmai és emberi rugalmassagat, nyitottsagat, -el6itélet-

" Bathory Zoltan (1931-2011) neveléstud6stdl, abszolit pedagdgusrdl, kozoktatasi helyettes
allamtitkarrél (1994-1998), sz6l6 megemlékezés Osszefoglalasa megjelent a VII. Kiss Arpad
Emlékkonferencia 2012-ben kiadott kotetében (423-428. p.) H. A.-tol.
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mentességét emelte ki. Mint mondta, nagyon sokszor talalkozott vele és
megoérizte a kellemes szakmai beszélgetések emlékét. Kapcsolatuk egyik
emlékeként arrol szolt, hogy amikor még a veszprémi Bathory Istvan
Altalanos Iskola igazgatéija volt, akkor felkérték a Bathory Zoltan - Falus Ivan
szerkesztette Pedagogiai Lexikon szécikk-iréjanak, s6t masok szécikkeinek
lektoralasara is végezte. ,,Ez nekem egy olyan szakmai kitiintetett helyzetet
jelentet, amit el6szor fel sem tudtam fogni” - mondta. Bathory tehat nem volt
Budapest-centrikus, ,,egyike volt azoknak, akik nem vidékiként kezelték a
vidéki pedagégusokat, hanem egyenrangu szakmai emberként és azt éreztik,
hogy ez igen, igy van, és ezt szivbdl cselekszi” — tette hozza a késébbiekben.
Tolgyesi masik torténete arrdl a Bathory Zoltan kezdeményezte pedagdgiai
kisérletrdl szolt, amelynek a célja tanterv- és tananyagfejlesztés, egy alternativ
tantargy-pedagogia létrehozasa lett volna, amelyben & partnerséget vallalt,
azonban a tantestlilet nem tudta elfogadni, mert Zsolnai Jozsef Nyelvi-
irodalmi-kommunikaciés programja mar jelent6s szakmai elfoglaltsagot adott.
,Bathory Zoltan olyan szakmai kévetelményeket mondott ott el, amiket akkor
egyszerien nehéz volt gyakorlati tettekre valtani. Elméletileg értettiik, hogy 6
mit akar, a praxis-oldalit nem tudtuk igazan hova tenni, és ezért nem
folytatédott az egylittmikodés™ - fogalmazott. A tantestilet hozzaallasahoz
ugyanakkor az is hozzajarult, hogy ez mar a harmadik olyan pedagdgiai kisérlet
lett volna, amit késébb gimnaziumban is megvaldsitottak volna felmend
rendszerben. Bathory nem sért6dott meg, jozanul fogta fel a helyzetet, belatta,
s6t természetesnek tartotta, hogy van olyan is, amikor egy tantestiilet nem
vallal fel egy ilyen kisérletet. Mindezek ellenére j6 baratsigban maradtak
Bathoryval és — még a nyolcvanas évek masodik felében — meghivta 6t
Veszprémbe  el6adast  tartani  pedagogiaelméleti,  kozoktataspolitikai
kérdésekrol. Bathory igent mondott és nagyon jo el6adast tartott. Az a kérdés-
és vélemény6zon, amit utana kapott, nemcsak Bathoryt, hanem Télgyesit is

meglepte, amit az elébbi tey kommentalt: nem is tudta, hogy Veszprémben
glepte, gy >, NOgy p
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»igy tudjak a Bathoryt”. Negyedik torténetében arrdl szolt, hogy 2008-ban a
Kodolanyi féiskolan arra gondoltak, hogy a haromkotetes Pedagdgiai
Lexikont ki kellene egésziteni egy potkotettel mar a rendszervaltas utani
id6szakot is figyelembe véve, az 4j elméleti, gyakorlati fejleményekkel.
Megkeresték Bathoryt, aki elvallalta a kotet szerkesztését. Tolgyesi ezt a
hozzaallast nagyra értékelte, mert hiszen Bathory mondhatta volna azt is, hogy
,hagyjatok békén, az mégiscsak egy egységes ma”. A potkotet megsziletése
végil is azon bukott meg, hogy Hiller Istvan akkori oktatdsi miniszter
visszavonta a kezdetben megigért tamogatast a kiadashoz. Tolgyesi Jozsef
végezetll felvetette, hogy nagyon aktualis lenne, ha Bathory Zoltan
munkassaganak  értékelésérél, legfontosabb  irasainak  bibliografiajaval
kiegészitve, minél hamarabb kotet jelenhetne meg.

Lanyt Katalin (pedagoégiai kutatd, szakiré) nem volt kozvetlen
munkakapcsolatban Bathoryval, de ,,s26 szerint nagyon a tanar urat jelentette”
szamara, akire csak fol tudott nézni. Megemlitette, hogy amikor 1978-ban a
Magyar Pedagégiai Tarsasaghoz kertlt, akkor volt az IEA-6sszejovetel és
Simon Gyula azt mondta neki, hogy hallgassa meg Kiss Arpédot, meg a tobbi
vele Osszegytltet. Ott hallotta el6szor Bathoryt igen otthonosan idegen
nyelven beszélni. Bathorynak a szerkesztébizottsag tagjaként kivalé kapcsolata
volt Balogh Laszloval, a Pedagdgiai Szemle felelés szerkesztGjével, akivel
mindig megértették egymast, és ha kellett, egytitt szerkesztették meg egytitt az
anyagokat.

Katona Andras (docens, ELTE BTK Torténeti Intézet) elmondasa
szerint, ha tavolrol is, a vele valo kapcsolat végig kisérte az életét. A hetvenes
évek elején kezdd tanarként részt vett a torténelem- és az irodalomtanitas
Szebenyi Péter vezette integracios kisérletében. Ennek kapcsan elég gyakran
be kellett mennie tarsaival egylitt az Orszagos Pedagogiai Intézetbe, és itt
talalkozott el6sz6r Bathory Zoltannal, aki akkor a didaktikai osztaly egyik

munkatarsa volt, és igen értékes beszélgetéseket folytattak vele. Nagyon
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érdekes volt szamukra az, hogy Bathory inkabb a pedagogiai értékelés
kérdéseivel, az IEA-felmérésekkel (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) foglalkozott, és szamara annak a
kisérletnek volt értelme, amely a tanitas hatékonysaganak novelését tlzte ki
célul. Az emlitett integracios kisérletb6l aztan nem lett semmi, az 1978-as
tanterv masként alakult. Megfogalmazasa szerint Bathory felkészultségérol
mar akkor el lehetett mondani, hogy talalkozasukkor tgy pattant ki teljes
fegyverzetben eléjik, mint Pallasz Athéné Zeusz fejébdl. Aztan a kovetkezé
fordul6, ahol ismét talalkoztak, a Nemzeti Alaptanterv volt, amelynek
munkalataival 6 ismét Szebenyi Péter révén keriilt kapcsolatba. Mint mondta,
Bathory mindvégig a NAT vezéregyéniségei kozé tartozott, az els6,
székesfehérvari un. ,,nulladik” valtozattol a 95-6s megvaldsulasig. Ekkor a
harcos embert ismerte meg benne, aki nagyon hevesen és indulatosan tudott
érvelni, jollehet meghallgatta a masok a véleményét is. Katonanak a NAT 3-ig,
1990 és 1992 kozott volt kapcesolata az akkor még négyes bizottsaggal. De azt
tudta, hogy Bathory nemcsak a 95-6s, hanem a 2003-as, meg a 2007-es NAT-
okban is részt vett. Megemlitette, hogy Bathoryt 1994-t6l 1998-ig, a NAT
bevezetéséig tartd helyettes allamtitkari id&szakaban azért becstilte, mert
nyilvan szamos egyéb kotelezettsége mellett is nagyon odafigyelt a NAT
gondozasara. A kovetkezé évtized elsé felében ugy keriilt Bathoryval ismét
kapcsolatba, hogy az az MTA Pedagégiai Bizottsaganak volt az elnoke, és
nagyon szimpatikus volta az, ahogy a szakmoédszertani albizottsag
megalakitisat és munkajat segitette. Osszegezésképpen elmondta, hogy nem
mindig mindenben értett egyet Bathoryval és vitai is voltak vele, de a lényeg
az, hogy 6 az az elméleti pedagogus volt, aki mindig odafigyelt a gyakorlatra is.
Két alapkonyve, a Tanitas és tanulas (elsé kiadas: 1985) és a Tanulok, iskolak —
kilonbségek. Egy differencialis tanitaselmélet vazlata (elsé kiadas: 1992) is
alapvetéen a gyakorlati pedagdgiabdl fogant elméleti munkak voltak. Tehat

benne volt annak a gyakorlati pedagdgianak, a kozoktatasnak a megujitasi
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vagya, ami a 80-as 90-es évek forduldjan a NAT munkalataival kezdett el
valosagga valni. Katona szerint kulondsen azért tiszteletre mélté Bathory
palyafutdsa, mert nagyon egyenes {vi volt a 70-es évek elejétSl, s ahogy A
maratoni reform. A magyar kozoktatas reformjanak torténete 1972-2000 cimt
munkajaban (2001) irta, a reformok utjan haladt végig.

Hudra Arpad (Gjsagiré, filozofus) elmondta, hogy a 90-es évek kdzepén
az MTI ujsagirojaként talalkozott Bathory Zoltannal. A kettejik kapcsolata
talan egyfajta szakmai szévetség is volt. Mint felidézte, most is el6tte van
Bathory alakja, amikor el6adast tartott pedagogusoknak vagy masoknak a
NAT-rél, akkor mindig lenézett oldalra. O pedig sokszor ott ilt, Bathory
eleinte ezen elcsodalkozott, aztan nyilvan mar nagyon is értékelte a szélesebb
nyilvanossag jelenlétét. Kapcsolatuk aztan gy alakult, hogy a korkilonbség és
a pozicio ellenére tegezédtek, hiszen szinte hetente talalkoztak valamilyen
eseményen, konferencian, sajtotijékoztatén, szakmai forumon  vagy
interjukészitéskor. Emlékei szerint Bathory mas volt, mint a szokvany
politikusok, olyan kifejezéseket hasznalt, amelyeknek j6 részét az wjsagirok
el6szor nem is értették, és szemben a politikusokkal, akiknek megvoltak a
sémaik, 6 el6adas kozben, tajékoztatd alkalmaval is megmaradt a targyardl
mindig djra és ujra elgondolkozé embernek. Européer stilusa mellett a
hattérben egyfajta keménység, hatirozottsag, néha még szenvedélyesség is
jellemezte  fellépéseit.  Ujsagiroként, azaz nem a pedagbgusszakma
nézépontjabol, ez az alapos, sét évtizedes mélységeket sejteté szakmai
tudasnak volt betudhato, s kevésbé a hatalom hangjanak.

Trencsényl Laszlo (egyetemi docens, ELTE PPK) szerint Bathory
Zoltannak visszatéré gondolata volt, hogy a magyar pedagdgiai szakma
apahiannyal kiizd. FErrdl t6bbszér is beszélt, a Kiss Arpad-mihely
alakulisakor, de Kiss Arpad emléktablajanak avatasakor is. Trencsényi ugy
latja, hogy ehhez a gondolathoz valé konzekvens ragaszkodas mintegy

indokolasképpen szolgalt ahhoz, hogy Bathory Kiss Arpad szellemi 6rokségét
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ajanlja a szakma figyelmébe. Hozzatette, Bathorynak minden valoszinlség
szerint eszébe nem jutott, amikor errdl beszélt, hogy egyszer majd & jelenik
meg ,,potencialis szakmai névadé hésként”, ,,Na, most értettem is ezt a
hianyérzetet, meg ugyanakkor kiizdottem is vele” — jegyezte meg Trencsényi,
aki harom periddusra osztotta Bathoryval kapcsolatos emlékeit. Az elsé az
Orszagos Pedagodgiai Intézeti korszak volt, jollehet 6 még annak kizardlag
Gorkij fasori ,klasszikus korszakaban”, amikor Bathory mar ott volt, még
nem dolgozott az intézetben. Szabolcsi Miklos vezetése (1981-1988) idején
kertlt az Orszagos Pedagogiai Intézetbe, ,,a masik apajellt”, a Mihaly Otto
altal iranyitott Konyves Kalman koruti részlegbe. Trencsényi érzékletesen
jellemezte és elemezte a két apajelolt sportos fizikumat, nyugatias kiilsejét,
életstilusat, emberi karakteriik, szakmai és szellemi beallitottsaguk
kilonbségét, rivalizalo, de ugyanakkor, ha kellett, a pedagogiai reformok
érdekében szovetséget is alkoto kapcsolatat. Emlékei szerint a két atléta alkata
térfia szombatonként egyiitt teniszezett a Gorkij fasori teniszpalyan, és ez
nagyon Osszehozta 6ket. A szakma szempontjabdl pedig mind a ketten bator
és kemény reformerek voltak, bizonyos értelemben megel6zve a 80-as évek
els6 felét. Mégis karakterisztikusan mas utat jartak be. Mihaly Otté ebben az
id6északban harcos és vakmeré reformkommunista vagy masképpen
Ujmarxista volt. Bathory az 6 nyugatos tajékozottsaga, muveltsége okan ezen a
diskurzuson mar kivil volt. A maguk moédjan mind a ketten a monolit
szoclalista rendszer lebontdinak tekinthet6k a szakmaban. Mihdly Otté
iskolakutatonak, Bathory viszont didaktikusnak tartotta magat. El6bbi az
iskolak teljes szerkezetének atalakitisaban latta a megujulas zalogat, utébbi a
tantervi reformoktol varta ezt. Ezzel a hattérrel vettek mindketten részt a
pedagogiai kisérleteket feliigyel6 bizottsag munkédjaban 1985-ig, majd azutan
is, amikor a torvény szaktandcsadéi grémiumma ,,szeliditette” a testiletet.
Trencsényi megemlitette, hogy voltaképpen a két reformer, illetve

reformstratégia ellentmondasos kapcsolatrendszerén feneklett meg Gaspar
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Laszlo szintéziskisérlete a szentlérinci iskolaban. Ahogy mondta, a kisérlet
eredményét értékel6 kutatasi team-et és az azt vezeté Bathory Zoltant ,,nem
hatotta meg” ez a torekvés, és végul is ugy értékelték, hogy ,,szép dolog
Szentlérine, de nem pluralizalé tényez6”. Gaspart feltehetéen élete végéig
banthatta alternatfv kisérletének elvetése. Amikor Gaspar 1998-ban meghalt,
akkor Bathory Trencsényi szerint ennek a rosszul sikerilt kapcsolatnak
mintegy kései jovatételeként egy nagyon szép és emlékezetes irast jelentetett
meg az Embernevelésben, amelynek az volt a cime, hogy ,,Lehettiink volna
baratok is”. Trencsényi ezutan az OKI-korszakrdl szamolt be, amely azt
kovetben vette kezdetét, hogy a rendszervaltaskor jogutdd nélkiil felszamoltak
az OPI-t és létrehoztak az Orszagos Kozoktatasi Intézetet (OKI), amelynek
téigazgatdja (1990-95), Zsolnai Jozsef ,kivivta azt a kedvezményt maganak,
hogy attél szabaduljon meg, akit6l akar”. A két ,titan” azonban ujra
,,osszekapaszkodott”, és olyan helyzet elé allitottak Zsolnait, hogy az
kénytelen volt a Mihaly Otto-féle iskolafejlesztési és a Bathory vezette
tantervfejlesztési kozpontot egy az egyben atvenni. Ez azt jelentette, hogy igy
mego6rz6dtek a 80-as évekbeli reformmozgalmak komplex eredményei,
amelyek a Nemzeti Alaptanterv kidolgozasanak alapjat jelentették. Trencsényi
kitért arra is, hogy a varakozasokkal ellentétben, a politika ebben az
id6északban nem Mihaly Ottét, hanem Bathory Zoltant kisértette meg, aki, s
ezt kevesen tudjak, el6szor a Koztarsasagi Part szineiben indult a politikai
palyan, talan még képviselGjeldlt is volt. Ugy értékelte, hogy Bathorynak a
tudomany és a szakma volt az otthonos vilaga, a politika eszkozeiben nem volt
annyira jartas. ,,Ez Ggyben voltak vitaink, de én gy gondolom, tanulva tdle,
hogy lehettiink volna baratok is” — mondta Trencsényi Laszlo.

Kiss Endre hozzaszolasa szerint Bathory Zoltan hosszt munkassaganak
mar eddig is sok korszakara torténtek utalasok. A 60-as évek végétsl ez
kemény majdnem fél évszazadot jelentett a pedagdgia elsé vonalaban, amelyet

két részre osztott a rendszervaltas. Emlékei Bathory Zoltanrél az 1960-as évek
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kozepéig nyulnak vissza, amikor Bathory az OPI-ba kertilt és egyiitt dolgozott
apjaval, Kiss Arpaddal (Kiss Arpad 1967-t6l volt ott tanszékvezetS fSiskolai
tanar, s a didaktikai intézet vezetéje 1976 6széig, nyugdijba vonulasaig,
Bathory pedig az emlitett id6szakban volt a didaktikai tanszék munkatarsa).
,» Véletlen geller” a torténetben, hogy Bathory akkor 1épett be tanarként a
Moricz Zsigmond kortérnél 1évé Vali utcai altalanos iskoldba, amikor az
emlékezé ott éppen végzett. Mint Kiss Endre mondta, el tudta képzelni, hogy
Bathory milyen tantestiiletbe keriilt és milyen igazgatd iranyitasa ala, ugyanis
az az 50-es évek végén tObb tanart is , kipécézett”, hogy megbuntesse Sket
1956 miatt. Nagyon lényeges kapocsként emlékszik arra, hogy Kiss Arpad
szamara fontos mozzanat volt, hogy Bathory eredetileg iré akart lenni.
Kapcsolatuk mindkét fél szamara egzisztencialis jelentéségli volt, gondolja.
Kiss Arpadnak nem lehetett tudoményos iskoldja, szaméara a sokirinyd
tejlédésre 1épes Bathory mind személyesen, mind kutatasszervezésben tobb
jelent6s nyitast tett lehetévé. Bathory esetében egy sokat probalt, kivald
képességli ember talalt olyan gazdag perspektivakat nyito teriiletre és mesterre,
amirdl és akirdl az akkori Magyarorszagon senki sem almodhatott. Kiss Endre,
utalva a Trencsényi Laszl6 altal tett 6sszevetésre, elmondta, Bathory nem volt
olyan filozofikus alkat, mint Mihaly Ott6, 6 a pedagdgisban Kiss Arpadot
épitette tovabb. A Trencsényi altal mar emlitett svédorszagi tanulmanyut
kapcsan elmondta, Bathory mindig nagy szeretettel és 6rommel beszélt arrol,
hogy egyszer hivta 6t Kiss Arpad és azt mondta, hogy ,kizavarja 6t
Svédorszagba”. Ts kiment, jollehet angolul is menet kozben kellett
megtanulnia. Bathory a pedagdgiai tudomanyossigot testesitette meg egy
személyben, mindent tudott, mindent szamon tartott, ezért lehetett 6t
etalonnak tekinti, s ez az, aminek a hianya az apahiany tulajdonképpen. Kiss
Endre itt visszautalt a Trencsényi Laszl6 altal mondottakra, de 4j dimenziéba
helyezte azt, visszaforditotta Kiss Arpid és ennek révén az abszolit

pedagbgus fogalmanak iranyaba. Kiss szerint ugyanis Bathory a Kiss Arpad-
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hiany fogalmanak megalkotasaval az abszolat pedagégus olyan emberi
mindségeire hivta fel a figyelmet, amelyek nem teljesen megfoghatéak vagy
nem teljesen racionalizalhatéak. Bathory keresztil lehet ezt a tipusu
pszicholdgiai jelenséget megérteni. Alighanem 6 (K. E.) az egyetlen ember, aki
érti vagy érteni véli, mi valéjaban a Kiss Arpad-hidny, egyszerre
kommunikalhatatlanul személyes, de egyszerre egy olyan mindéség is, ami
jellemezheti az abszolut pedagdgus mas tipusait is. Szubjektiv, de egyszerre
objektiv, a vilaggal valé6 megbékélés médiuma, lelki stabilizacié, s korantsem
csak egy emberre lehet jellemz6. Az abszolut pedagdgusban vannak olyan
finom lelki mechanizmusok is, amelyekben a tudomanyok, a mavészet és a
lélektan szervesednek egymassal. Kiss szerint sokan érezték azt, amirdl
Tolgyesi Jozsef is beszélt, hogy Bathory hatasa kisugarzik mindenfelé, etalon a

pedagogiai tudomanyossagban.

Trencsényi Laszl6: Lehettiink volna baratok is..."

Ezen emlékezés ,lopta” a cimét. Bathory Zoltan ezzel a cimmel bucsuzott el
Gaspar Laszlotol a ma mar nem is 1étez6 Embernevelés cimi folybirat (a
Kemény Gabor Iskolaszévetség lapjanak — istenem, hol van mar a Kemény
Gabor Iskolaszévetség!? — hasabjain.

Elegans bucsu volt. A kiilonésen érzékeny Gaspar sokaig neheztelt Zoltanra,
mert azt talalta irni kedves (bar keserves) alkotisardl, az elsé magyar
alternativardl, a kisérleti iskolarél egy hivatalos kutatasi jelentés summajaként,
hogy ,,Szentl6rinc minden értéke ellenére nem pluralizal6 tényez6”. Nehéz ma
mar eldonteni a tOrténetivé valod vitat: vajon a rendszervaltasba borulé 80-as

évek végén milyen esélyei, illetve milyen szikségessége volt a Gaspar-i —

" Trencsényi Laszl6 bicsuzoé szévege 2012.
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ujbaloldali, neomarxista, legalabbis ,reformkommunista” — ,szocialista
nevel6iskolanak™ (kés6ébbi, utddai altal eufemizalt nevén ,a tarsadalmi
gyakorlat iskolajanak™). A dobozi gatér koran meghalt fia erre a mire, erre az
utopiara tette fel életét. Bathory modernizacios stratégiajaban ekkor mar mas
gondolat volt a kozponti elem. , Tiszakécske”. Kezdédott, a , fifty-fifty”
program, - akkor még nem is tudtuk - a NAT elSkisérlete, melyben arrdl volt,
lett volna sz6, hogy a tantervi elképzelések feléért felel6s a tantervfejlesztd
koézpont (a kisérlet konkrét esetében az orszagos, minisztériumi hattérintézet,
az OPI, mely ebben az id6ben reményteli fiiggetlenségi harcot folytatott —
egyebek kozt Bathory Zoltannal az intézeti vezérkarban), amig masik feléért a
helyi nevelési rendszerként 6nmagara talalé autoném iskola, amely kérnyezete
szitkségleteit, hagyomanyait, perspektivajat faggatva hozzateszi a maga ,helyi
tantervét”. (Ebben az idében hasonlé utakat kerestem én is a reform-OPI
akkori masik titanjanak, Mihaly Otténak mdhelyében: Borzsonyi
Gytumolesprojektnek neveztik azt a tantervi innovaciét, amelyben minden
tantargy univerzumaban kerestitk — ill. applikaltuk — a Borzsony-vidéki falvak
kultarateremt6-tarsadalomszervezé gazdasagi sajatossagait, torténetesen a
bogyosgytimolesok vilagat (a malna, a szamoéca, a homoktovis, a ribizli igy
jelent meg helyi tantervalkot6 elemként, kiindulépontként.)

Még egy fontos adat: az OPI-nak a (Gorkij) fasori épiilet egykoron Kiss
Arpad altal is koptatott folyoséin reformer f6igazgaté szélitotta le a napi
fejleményeket izgatottan vitaté munkatarsakat, Szabolcsi Miklés professzor.

De térjink vissza a Gaspar-nekrologhoz. Az OPI-nak ekkor mar vége,
a pedagogiai kisérleteknek nevezett innovaciok koérili perpatvarok emlékké
nemesedtek, de a Gazsé6 Ferenc nevéhez flzhet6 gyors —
visszafordithatatlanna tenni gondolt - pluralizalas is a multé. Hosszi — nem
mindig baratsagos - vitan ment at a szakma az idillien konszenzusos 93-as

oktatasi torvény utan a NAT-rol. Szentl6rince tanulsagait erre az id6re valoban
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senki sem emlegette mar, Gaspar Laszl6 korai haldlaban ez a méltatlan
,lehagyas” is belejatszott.

Bathory Zoltan 1998-as bucsusorai errdl a kései felismerésrél szoltak.
,Lehettiink volna baratok is’ — adta az emlékez6 elégia cimének.

1998 mar nem is errél volt nevezetes. Diiborogtek az 1995 6szén
gordiuszi csomoként atvagott NAT-vitak utan az ,,implementaci6” motorjai.
A hatarozott, de csendes szavi, a nemzetkdzi didaktikaban, oktataskutatasban
jol jegyzett Bathory allamtitkarként volt hivatott igazgatni ezt az uszalyt, amit
oktatastigyl modernizacionak neveztek — Magyar Balint mellett.

Az intézet is OKI volt mar ekkor, til voltunk a Zsolnai J6zsef nevéhez
t4z6d6 zaklatott korszakon (nem ezen iras feladata e peribdust megrajzolni).
NAT-implementacié a feladat, erre vagyott minden szakember, aki immar a
Dorottya utcai éptilet irodaiban piifélte szamitogépének klaviatarajat.

Megkapta az intézet a feladatot — mintha csak erre vart volna (még a
makacs iskolafejleszté innovatorok is tanterv- és programfejlesztékké valtak).
A NAT alkalmazasanak intenziv segitése volt a feladat. Guzsbakétve tancolni.
Hiszen az implementacié alapvetd filozofiaja az volt, hogy a helyi tantervek
NAT-alapu elkészitése olyan értelmiségi feladat, melyre minden nevelGtestiilet
képessé tehetd, vagyis segitséget kell adni, nem mankot.

igy sziletett a ,mintha-tantervek” gondolata, az intézeti tantervi
adatbank elképzelése. Legyen moédja a legjobb fejleszté mihelyeknek,
kiadoknak, féiskolaknak, megyei intézeteknek papirra vetni elképzeléseiket,
telkinalni a ,,fogyasztoknak™ e sziporkakat. Lathato: az a vonal gy6zott, amely
még a ,mintatanterv’ kifejezést6l is o6dzkodott, messze voltunk még a
Hkerettanterv” ramaba szorité feltalalasatol. Jellemzé moédon az adatbank
feltoltésének szakértéi kontrolljat sem neveztik akkor ,akkreditacionak”,
Horvath Attila szellemes logéja az OKI betlszé harmadik betjét formalta

<2

,pipava”’, az ,,0ké” szimbolumava, mely csak azt jelentette, szakember
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megnézte: a tanterv sajatossiagai csakugyan azok, amelyekrél a szerzék
nyilatkoztak.

Ezen emlékezésben arrél sem szolok, hogy végiil ez a , termés” milyen
értéket képvisel. Szerintem ,,nemzeti kincs”, fenn is van az OFI honlapjan, egy
archfvum eldugott zugiban, széltam is errél tin 2000-ben egy UPSZ-
kerekasztal mellett. Hogy ,,pluralizalta-e” az iskola vilagat ez a kétszazvalahany
tantervi elképzelés? Bzt se most vitassuk.

Mas kérdés, hogy — ahogyan ez lenni szokott kis hazankban — az
adatbank feltoltése nem zarult le az fgért hataridére, ez a munka tovabb
tartott, mint tervezték. Pontosabban: késébb is kezd6dott el. Ezt a
HLrémtorténetet” is ismerjik azéta is a hazai oktatasi innovacié torténetébdl,
mar készilnek a tervek, tin mar szerz6dés is van, csak még koltségvetés
nincsen.

A szokasos burokracia volt ennek az oka?

Ma mar ugy latom: nem.

M¢élyebb drama huzédott e mogott.

Az oktataskutatokkal — igy az egyes szamu oktataskutatéval, jelestil
Zoltannal - feldusitott minisztérium elészor valéban gy gondolta, hogy az —
igaz, az egyes szamu oktataskutatoval, jelesil Zoltannal megroviditett -
szakmai intézet hajtsa végre a nagy feladatot, az ,,uszaly megforditasat a
folyam hatan” (ez ma is a kedves metaforaja az oktatasiigy rendszerszint(i
reformjanak, akar kritikusai, akar tamogatoi részérol).

Diadalmenetnek latszott eleinte a feladat. Joggal — joggal? Emberek
vagyunk — vetédott fel a kérdés: ki ,,arasson” a NAT-hadjarat sikere utan. S a
Szalay utcaban sokan gondoltak ekkor: hat ez mégiscsak az oktataspolitika
gy6zelme legyen, ne ,,pusztan” a szakmaé. S Bathory Zoltan ebben az id6ben
oktataspolitikus volt. Bizonyara nem volt kénnyl érzelmileg feldolgoznia a

helyzetet, hogy ebben a mindségében, a ,hatalom embereként” tér vissza
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idénként egykori szaktarsai k6zé. Nem konnyl helyzet ez senkinek — azéta
még inkabb tudjuk.

Tény, ami tény. Az intézet vezetdi értekezleteire — kis késéssel — mindig
megérkezett az allamtitkar, meghallgatta az intézeti emberek javaslatait, majd
kiséretének tagjaival szemkontaktust valtva ,,igeneket” és ,,nemeket” mondott.
Ahogyan az lenni szokott: hol ,,j6” igeneket, hol, kevésbé ,,j6”-kat. A NAT-
implementacié iranyitasat fokrol-fokra atvette a minisztérium.

Furcsa értekezletek voltak ezek az tlések. Az ,,egykori” Zolit kerestik
tekintetiinkkel, szavainkkal, s ezt ezekben az id6ékben nem mindig talaltuk
meg. Mikézben az elvek szintjén mindig tudtuk: hiszen ugyanazt akarjuk: a
Hhfty-fifty”, Tiszakécske szellemiségét, a , kétszintG” tartalmi szabalyozast, az
intézményi autonémiak tiszteletét.

Dramai konfliktusokat éltiink meg. A szakma és a hatalom konfliktusait.

Furcsa érzés volt latni, hogy Bathory Zoltan ezekben a dramakban
mintha a ,;masik oldalon” lett volna.

Vajon mit élt meg egy-egy ilyen dontése, ,,igenje-nemje” elétt? Alatt? Utan?

Akkor kellett volna megkérdezni.

>

,,Lehettiink volna baratok is ....
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Szent-Gyorgyi Albert

Egy Nobel-dijas a magyar oktatasiigy élén®

Volt, amikor Szent-Gyorgyi Albert az egész
magyar szellemi életet, s ezen beliil az oktatasiigyet is iranyitotta — idézték fel a
Kiss Arpad-mihely abszolat pedagégusokkal foglalkozé sorozatinak negyedik
rendezvényén azt a tényt, hogy a Nobel-dfjas tudés volt az 1945 aprilisiban
létrehozott Orszagos Koznevelési Tanacs elsé elndke (a tanacs lgyvezetd
igazgatéja akkor éppen a mihely névadéja, Kiss Arpad volt.). Sokak szerint
Szent-Gyorgyi talan legnagyobb korszaka volt ez az id6szak, amikor az egész
orszag kulturaja és koznevelése az 6 kezében futott 6ssze. Hogy miért nem
tudunk errél? Amikor 1956-ban tallat érte a levéltarat a varban, elégett az
Orszagos Koznevelési Tanacs teljes iratanyaga.

Szent-Gyorgyi Albert alakjat szemtaniként Adam Gyérgy fiziologus-
orvos, az ELTE egykori rektora és a Magyar Pedagogiai Tarsasag volt elnoke
idézte meg.

Bevezet6jében tisztazta, hogy nem volt tanitvanya, szakmai értelemben

pedig kozvetlen leszarmazottja a nagy magyar biokémikusnak. El6szor 1947

15 A Kiss Arpad-mihely 2010. november 17-én tartotta Szent-Gyorgyi Albertrél (1893-1986)
sz0l6 megbeszélését. Az errdl sz016 tuddsitas a Koznevelés cimd hetilapban (2011. 3. sz. 67.
évf., 3. p.) jelent meg H. A. tollabol.
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oktoberében latta Szent-Gyorgyit, amikor Kolozsvarrol frissen atteleptlt
negyedéves budapesti orvostanhallgatoként tObbszor is meghallgatta a hires
ember izmokrol szolo eléadasat. Magas, karcst, Oszes széke, fiatalos és
dinamikus emberként, vonzo eléadoként emlékezett meg az akkor mar tiz éve
Nobel-kitiintetett tudosrol. Azutan valamikor december tajan azt olvastak az
ujsagban, hogy Szent-Gyorgyi kilfldre ment, s mar nem is jOtt vissza.
Kés6bb ugyancsak az Gjsagokbdl és szaklapokbdl tudtak meg, hogy Szent-
Gyorgyi tavozasat kévetden egy tengerbiologiai laboratérium igazgatdja lett az
Atlanti-6cean melletti Woods Hole-ban.

Adam Gyorgy akkor talalkozott ismét Szent-Gyorgyivel, amikor mar az
ELTE rektoraként 1977-ben meghivta 6t Budapestre, s egyuttal diszdoktorra
is avattak. A 84 éves tudos j6 magyarsaggal, dinamikusan megtartott
cl6adasanak témaja a rakbetegség volt. Addm szerint ugyanis Szent-Gyorgyit
annyira hatasaba kerftette masodik felesége 1963-ban rakbetegség miatt
bekovetkezett halala, hogy attél kezdve minden idejét a rakkutatasnak
szentelte. Harmadik talalkozasukra 1980-ban San Franciscoban, ,,az amerikai
TIT” (American Association for the Advancement of Science - AAAS)
nagygyilésén keriilt sor, amelyen Addm ismét mint aktfv professzor, és a
Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsulat elndke talalkozhatott Szent-Gyorgyivel
és annak fiatal amerikai feleségével.

Adam Gyorgy szerint Szent-Gyérgyit a szakma, a biokémikusok hirom
terileten tartjadk szamon. Az 1937-es Nobel-dij indokoldsa szerint
mindenekel6tt a kozti vagy masképpen az intermedier anyagcsere lefrasaért
dijaztak 6t. A citrat-kornek, azaz a sejtlégzésnek ezt a részletes leirasat késébb
réla és egy Krebs nevi német tudésrol nevezték el Szent-Gyorgyi-Krebs-
ciklusnak. A masodik tertlet a C-vitamin, amit ugyan nem Szent-Gyorgyi
fedezett fel, de kiemelkedd érdeme, hogy az emberi mellékvese szévetébdl
izolalta, és leirta azt, valamint rajott arra is, hogy a Szegeden fellelhet6 piros

paprikabdl kilészamra, azaz ipari, illetve gyogyszeripari mennyiségben lehet
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eléallitani. A C-vitamin végleges neve, az aszkorbinsav is t6le szarmazik, ami a
tengerészek rettegett hianybetegségére, a skorbutra utal. A harmadik, a
telfedezések szempontjabdl nem kevésbé jelentés kutatasi terilet az
izommukoédés, ami  ugyancsak  Szegedhez  kotédik.  Szent-Gyorgyi
kutatotarsaival, tanitvanyaival két izommukodési anyagot mutatott ki, a miozin
¢s az aktin neva fehérjéket. Szent-Gyorgyi-téle felfedezés, hogy ez a két
egymashoz kapcsolodd szal (a kett6t egyltt nevezik aktomiozinnak),
egymason elcsuszik, amikor az izom 6sszehizodik.

Adam Gyorgy szerint, jollehet ezeket a felfedezéseket a Nobel-dijban
meg sem emlitették, de legalabb olyan jelent6sek, mint az el6z6 kett6. Amikor
elkerilt Amerikaba, rabizta az izomkutatast magyarorszagi és kulfoldi
kollégaira és elkezdett rakkal foglalkozni. Ez a negyedik témakor azonban,
ahol Szent-Gyorgyl Gjbol visszatért a gyokerekhez, a rosszindulati daganatok
molekularis alapjaihoz, nem valt be, nevét e téren nem jegyzik.

Adam Gyorgy tgy latta, hogy Szent-Gyorgyi koranak, a 20. szazad
kozepének  gyermeke  volt,  kozéletben,  maganéletben,  politikai
,csapodasaiban” egyarant, kiemelked6 kreativitassal, tele ellentmondasokkal.
Felidézte az ismert tOrténetet is, amely szerint Szent-Gy6rgyl még nem volt 50
éves, amikor a Kallay vezette magyar kormany titkos megbizasabol elktldték
6t Torokorszagba Magyarorszag haborubdl valé kiugrasardl targyalni.

Szakmai szempontb6l Adam Gyérgy tgy értékelte, hogy Szent-Gyérgyi
a 30-as években a legjobb helyen, a legjobb idében volt, és ennek készonhetd,
hogy akarmerre nyult, izom, C-vitamin, citrat-kor, ,,mindeniitt nagyot lehetett
dobni” az akkor fiatal tudomanynak szamité biokémiaban. Utalt arra, hogy
Szent-Gyorgyl vissza-vissza téréen dolgozott féként Nagy-Britanniaban, s
angol nyelvtudasa révén szabadon mozgott a nyugati szakirodalomban:
,2Mindenféleképpen egy nagyon tehetséges, kivancsi, az intellektualitis magas
fokan all6 és az altala muvelt molekularis tudomanyoknak az akkori teljes

tudasaval rendelkez6, hallatlanul eredeti gondolkodasu figura volt.
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Mindenesetre jellemz6 volt ra, hogy a dolgoknak a gyokeréhez probalt meg
visszamenni a kreativitdsa és kivancsisaga folytan” — mondta Adam.

Pedagbgusként tgy jellemezte Szent-Gyorgyit, hogy volt ugyan szamos
nyilvantartott tanitvanya (Laki Kalman, Bruckner Gy6z6, Straub. F. Brund,
Bir6 Endre és masok), de soha nem volt tgynevezett Szent-Gyorgyi-iskola,
sem Szegeden, sem Woods Hole-ban. Nem alakultak ki klasszikus tanito-
tanitvanyi viszonyai, noha hatott az emberekre.

A talalkozon igen érdekes visszaemlékezést idézett Franyd Istvan a
Kontra Gyorggyel készitett 1987-es Oral History-anyagbol. Eszerint Szent-
Gyorgyi Albert arrdl kérdezte 1945 marciusaban a hozza, az Esterhazy utca 9-
be (ma Puskin utca), a szovjetek éltal élelemmel ellatott Elettani Intézetbe
sozott szalonnaért érkez6 Kodaly Zoltant, hogy hajlandé-e mogé allni, ha
politikai szerepet vallalna. Mert 6, marmint Szent-Gyorgyi, nemsokara kimegy
»a Sztalinhoz”, ,,és majd beszél a fejével, hogy akar-e valami rendes
demokraciat, mert hogyha azt mondja, igen, akkor 6, Szent-Gyorgyi szivesen
elvallalja a koztarsasagi elnoki tisztet, de ha nem, ugy ott hagyja Sket, mint
Szent Pal az olahokat.” Az akkor orvostanhallgaté Kontra tudomasa szerint
Szent-Gyorgyl majusban ki is repilt Sztalinhoz, de talan annak még hetedik
beosztottjaval sem sikerilt targyalnia.

Az el6adast kovetd beszélgetés az emlékezések kapcsan Szent-Gyorgyi
kreativitasainak természetére kérdezett ra. Egy nonkomformista, nagyvonald,
extravagans, rendkivili szocialis intelligenciaval megaldott, tudds képe
rajzolodott ki, akinek felemelkedése a tudomanyos életben, kilondsen
Magyarorszagon, nem szokott igazan tipikus lenni. A pedagogiai tehetség, az
abszolat pedagogia  Osszefliggésében felmertlt, hogy Szent-Gyorgyi
mindenkinek a személyiségét észrevétlenil alakithatta, anélkil, hogy arrol
sokat beszélt volna. Tehat attol, hogy valaki nem alapit iskolat, még nem
biztos, hogy tevékenysége ¢és személyisége hatasaban nem ér fel egy

iskolalapitassal.



99

Ez a teriiletek k6zott kozvetité extravagans figura mar életében mitosz,
¢és legenda volt, vetette fel Kiss Endre. A Szent-Gyorgyi-legendaban és -
mitoszban az a kivételes, hogy konstruktiv mitosz volt, szemben a sok
télkonstruktiv vagy akar egyenesen destruktiv mitosszal. Szent-Gyorgyi nyitott
volt, szerette a tarsadalmat, progressziven viszonyult a technikahoz, a modern
¢letformakhoz, szélsGségesen, szinte provokativan demokrata modjara
viselkedett, kiemelkedd szocialis intelligenciaval rendelkezett, szamos sportot
GzOtt, a sz0 szoros értelmében tisztelte és taimogatta az emberi kreativitas

Osszes formajat.
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Kontra Gyorgy

A sziirke eminencias!®

,Erdekes volna egyszer Gsszegydjteni a torténelem
»szurke eminenciasainak” kivalosagait. Kontra Gyorgynek koztik volna a
helye. Nem-lathatd, nem-foljegyzett lelki és tarsadalmi munkaiért.” (Deme
Tamas: Kontra Gyorgy emlékezete)

Nincs életrajz az interneten Kontra Gyorgyrdl az orvos végzettségd, de
bolcsészetet is tanuld Karacsony Sandor-tanitvanyrdl, a modern hazai
biolégiaoktatas utt6r6jérdl, az egykori Orszagos Pedagdgiai Intézet (OPI)
téigazgatod-helyettesérdl (1973-1976). Bzt az egyik résztvevé allapitotta meg az
Osszejovetelen. Pedig rengetegen ismerték 6t, és rengeteg embert ismert 6 is,
mondta Franyo6 Istvan, volt tanitvany és kolléga, aki negyvenéves ismeretség
alapjan vazolta fel roviden Kontra Gyorgy életutjat. Munkassagat azonban
nem a kronolégiat vagy a vele kapcsolatba hozhato intézmények sorat kévetve
mutatta be, hanem aszerint, hogy milyen tanitvanyi vagy munkatarsi
csoporthoz kotheté Kontra egy-egy nagyon jellemz6, és mint fogalmazott,

talan maradand6 tevékenysége. Az életit-ismertetésbél Karacsony Sandor

' Frany6 Istvan visszaemlékezése Kontra Gyorgyrdl (1925-2007) 2010. majus 18-an volt a
Kiss Arpad-mihelyben. Az errdl sz616 beszamolé megjelent a Koéznevelés cim@ pedagdgiai
hetilapban (Hudra Arpad irasa, 2010. 24-25. sz. 66. évf., 11. p.).

A témardl Id. még Franyo Istvan: Kontra Gyorgy, az abszolut pedagogus
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00150/pdf/EPA00035_upsz_2011_11-12_279-287.pdf
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(pedagodgiai, filozofiai ird, egyetemi tanar, 1891-1952) Exodus bibliak6rébdl
val6é szellemi indulast emelnénk ki, ahol olyan tarsai voltak, mint Kalmar
Laszlo, Péter Rozsa, Vekerdi Laszlo, Liké Gabor, Ujfalussy Jozsef vagy a
muhelytalalkozén is jelen 1évé Koévendi Dénes. Frany6 Istvan arra is
egyértelmien ramutatott, hogy a Karacsony Sandorral val6é kapcsolata miatt a
pedagogus-tovabbképzés  minisztériumi  tertletérél  orvostudomanyi
kutatémunkara kényszeritett Kontra nagy 6rommel fogadta, amikor 1958-ban
felkérték, legyen a Kozponti Pedagdgiai Tovabbképzé Intézet bioldgia
tanszékének a vezetdje (1958-1962). 1962-t61 ennek jogutddjaban, az
Orszagos Pedagogiai Intézetben (OPI), tanszékvezeté beosztasban dolgozott
1973 elejéig. Kontra 1965. marcius 3-an kelt életrajzaban egyebek mellett ezt
irta: ,,Munkdm lényegének a pedagdgiai tevékenységet tartom, exért tanitok a3 dltaldnos
15koldtdl ag egyetenig minden fokon, és a pedagdgusok tovabbképzésének érdekében veszek
1St az ismeretterjeses munkdjiban. A pedagdgiar tevékenység melléktermékekent jittek
letre  kdmyveim.” Franyd az életmivet attekintve elmondta, hogy Kontra
kozvetlenil nem foglalkozott kisgyermekekkel, ugyanakkor az 1960-as
években a Csalad ¢és iskola ciml folyoiratban cikkek sorozataban szoélt a
szul6khoz, szépirodalmi példak alapjan feltarva gyermekeik szomatikus
fejlédésének sajatossagait, a felnéttektSl eltérd élettani  sziikségleteit.
Foglalkozott az 6roklédés torvényeivel is, azt az allaspontot képviselve, hogy
amig nincs bizonyitva, hogy a gyermek valamilyen hibaja, nevelhetetlensége
tényleg 6rokletes és nem befolyasolhatod, addig a pedagdgusnak és a sziilének
ugyanugy megvan a felel6ssége. Ebben az id6északban er6sédott meg
Kontraban az a gondolat, hogy a gyermek fejlédéslélektani szakaszai
megfeleltethet6k az egyes természettudomanyos kutatomodszereknek. Ha
tehat ezek a kutatomodszerek bekeriilnek az altalanos iskolai és a gimnaziumi
biolégiaoktatasba, akkor nemcsak egyszertien tananyagot tanitanak, hanem
modszert is a kornyez6 vilag megismeréséhez. Ez a szemlélet valt az alapjava

az ugynevezett munkaltatd orak bevezetésének az élévilag-oktatasban a 60-as
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évek kozepén, illetve szerepet jatszott az Flévilig munkafiizetek Stolmar
Laszloval koz6s kidolgozasaban is. Ezeket a flizeteket Frany6é Istvan is
hasznalta az oktatasban, és mint mondta, a mai napig ,,el van bivolve” télik,
mert ennél jobbakat azéta se latott, hidba csinalt 6 maga is ilyen
munkafiizeteket. A kozépiskolai korosztallyal valé kapcsolat példajaként a
budapesti Radnoéti gimnazium egy egykori harmadik osztalyos tanuldja
visszaemlékezésébdl idézett az el6ad6. Kontra ugyanis maga probalta ki az
ember biolégidjardl szold tankonyvét a tanftasban. A visszaemlékezé szerint
Kontra kozolte, hogy 6 nem fog sem a konyvbdl tanitani, sem az anyagbodl
oktatni, hanem o6rardl-6rara felad egy fejezetet, és abbodl, hogy ki milyen
kérdést tesz fel a kovetkezé oran, latni fogja, milyen alaposan olvastak azt el.
A volt didk szerint tankonyvet igy még meg nem tanultak, pedig nem volt
konnyl az anyag. Frany6 kiemelte Kontranak az objektiv teljesitményértékelés
kozépiskolai  bevezetésében jatszott szerepét, valamint azt, hogy
tevékenységének is koszonhetd, hogy a késébbiekben a biologia kézismereti
targy lett, s a Nemzeti Alaptanterv 16 éves korig kotelez6vé tette az oktatasat.
Kontra az OPI-bol tortént 1978-as eltavolitasat kovetéen nemcsak az
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karanak Embertani
Tanszékén tudomanyos fémunkatars volt, de tanitott a Bolcsészettudomanyi
Karon is. Munkassaganak része, hogy megszamlalhatatlan el6adast tartott a
Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsasagban, s tobb ismeretterjeszté konyvet is
irt. Az 6 Otlete alapjan és iranyitasaval kertilt adasba 1969-ben mintegy fél éven
at a Tudomanyos tudakoz6é Onmagunkrél ciml betelefonalés misor a
televizioban. Franyé Istvan végezetil akként Osszegezte Kontrardl szolo
megemlékezését: talan tudta igazolni, hogy 6 valoban pedagdgus volt. Akinek

abszolut pedagogus, annak legyen az. Neki elég, hogy pedagogus volt, mondta.
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Adam Gyorgy

Adam Gyorgy abszoltt pedagégusként az alkotok és a kozvetitdk

felel@sségérdl”

Hogyan szanja ra magat egy meglehetésen elfoglalt
tudés akadémikus arra, hogy elfogadja egy olyan pedagdgiai szakmai civil
szervezet elnoki tisztét, mint amilyen a Magyar Pedagdgiai Tarsasag, amely

viszonylag tavol van a tudomanyt6l?'®

,,1O0bbféle elvi, érzelmi és gyakorlati ok is vezetett arra, hogy szivesen
fogadjam a Tarsasag harom évvel ezel6tti jelolobizottsaganak felkérését. Az
elvi ok az, hogy a tudomanyos munkam koézéppontjaban tobb mint negyven
éve a tanulas kérdése all. Agykutatoéként igen régota azzal foglalkozom, hogy
milyen moédon torténik az agyban az informaciok begyUjtése és rogzitése,
foglalkoztat ennek a problémanak az élettani és pszicholégiai, kognitiv hattere
is. A tudomanyos érdeklédésem ilyen értelemben nem all tavol az olyan

gyakorlati tevékenységtol, hivatastol, mint a tanitas. A pedagdgia mellett az

17 Adém Gyorgy (1922-2013) akadémikus, agykutatd, az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
professzora, 1994-2009 kozott a  Magyar  Pedagdgiai  Tarsasag  elndke  volt.
Kutatomunkajanak kozéppontjaban évtizedek o6ta a tanulas agyfiziologidja  allt.
Elettantankonyveibl — biolégus-  és  pszicholégusgeneraciok — egész  sora  tanult.
Tudomanyszervezé munkaja mellett a Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsulat elnokeként
(1978-1990) sokat tett a tudomanyos ismeretterjesztés, a kézmutvel6dés fejlesztéséért.

18 Részletek Schiittler Tamasnak Adam Gyorgy akadémikussal, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
elnokével 1997 marciusaban az Uj Pedagégiai Szemlében készitett interjajabol.
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andragogia is kozel all hozzam, mert vallom, hogy a tanulas nem all meg a
feln6ttkor kiszObén, hanem az egész életen at tart. Mint a tanulassal, az
informaciok begytjtésének, a szikségtelen informaciok kirekesztésének
agyfizioldgial problémaival foglalkozo6 kutatét mindig nagyon érdekelt annak a
foglalkozasnak a helyzete, jov6je, amely a tanulas segitésével, a tanitassal
foglalkozik. Otthon érzem magam a palyan, mivel a neveléstudomany kozel all
az altalam muvelt kisérleti és bioldgiai pszicholégiahoz. A vallalasban szerepet
jatszik érzelmi ok is, nevezetesen az, hogy 11 éven at a TIT orszagos elnoke
voltam, ahol a tagsag igen nagy hanyada pedagégusokbdl tevédott Ossze, olyan
hivatastudattal bird értelmiségiekbdl, akiknek fontos volt az ismeretterjesztés,
a kézmuvel6dés tgye, s akikkel épp ezért j6 volt egytitt dolgozni. Szamomra
egyfajta folytonossagot jelent az, hogy immar hiarom éve egy nagyjabol
hasonlé Gsszetételd, értelmiségi embereket egyesité szakmai civil szervezetnek
az elnoke lehetek, s egy altalam megszokott kozosségi, kozosségteremtd
munkat végezhetek. A vallalasnak - amint emlitettem - van gyakorlati vagy
inkabb személyes oka is: csaladdomban, koézvetlen kornyezetemben tobb
pedagogus ¢él, a feleségem harmincévi pedagégusi munka utan ment nyugdijba.
Talan nem tulzas azt mondanom: j6l ismerem ennek az értelmiségi rétegnek az

életét, a problémait.”

(.)

,»Az 4j tudomanyos eredményeknek az ismerete elsésorban azért kell, hogy a
pedagogus egy modern tudomanyos alapokon allé vilagképet, vilaglatast
tudjon kozvetiteni az adott mikrokornyezet, a kiskozség, a kisvaros vagy a
nagyvarosi lakotelep felnévekvé ifjusaga szamara. A pedagogusnak ehhez
tudnia kell a természet- ¢és  tarsadalomtudomanyok ma  ismert
torvényszerségeit, s azt folyamatosan ki kell egészitenie azokkal az djabb
tényekkel, ismeretekkel, torvényszertiségekkel, amelyeket feltar a tudomany.

Ezek nélkil ugyanis nem lesz felvértezve azzal az aramlattal szemben, amely a
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minden faluban hozzaférheté elektronikus médian keresztil elarasztja 6t s a

diakjait.”

A gyermek nevelésének tudomanya a pedagbgia, a felnéttnevelésé az
andragbgia, olyan torvényszerségeket allapitanak meg, amelyek a
személyiségformalas gyakorlataban jelentkeznek. Kétségtelen, hogy a nevelés,
a tanitas, a tanulas alapvetd torvényszerGségeit a biologia, az agykutatas meg a
kilonboz6 pszichologiai diszciplinak tarjak fel. Nem hiszem azonban, hogy
értelme lenne valamilyen hierarchiat felallitani, és azt mondani, hogy az
alapvetd torvényszertségeket megallapité tudomanyok el6bbre valok, mint az
alkalmazas torvényszertségeit, szabalyait lefrok. A két nagy teriilet egyiitt alkot

egészet.”

Az alkotdk és a kozvetitSk felelGssége

Nem tulzas talan az allitani, hogy a hamis természettudomanyi nézetek
¢s "tanok" terjedésének... jelentSs eredete egyes kutatok és mas képzett
szakemberek, egyes pedagogusok és egyéb hivatasos ismeretterjesztok,
az {rott és az elektronikus sajté sok munkatarsanak felel6sség

elharitasaban fogalmazhat6 meg.

E helyen kilén hangsullyal kell alahtznom a tudomany egyes alkotéinak
és muvelbinek arisztokratikus elzarkdzasat a népszerti ismeretkozvetités el6l
mint a bajok lényeges okat! A kutatok egy részét sajatos optimizmus
keriti hatalmaba. Ugy vélik sokan koézulink, hogy az altanok, zavaros
hitek és eszmék maguktdl eltinnek, a tudomany egy racionalis vilagot

teremt hamarosan! Ezt a der@latast mi is osztjuk, de nem lehet hinni,
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éppen az elébb felsorolt pszichikus okok miatt, az irracionalitas kozeli

kihalasaban.

A tudomany szakembereinek népszerlsité tevékenysége azért is
els6rendt kévetelmény, mert a tudomanyon kivili emberek sokszor nem
értik, nem is érthetik a legujabb vivmanyokat! S6t, a tudésok még
egymast sem! Hiszen évrdl évre azt tapasztaljuk, hogy csak a legsztkebb
szaktertlet kutatoi értik sajat k6zos specialis nyelviiket! Abszurd helyzet,
de a rokon szakmak mivel6i sem képesek tudomanyos kérdésekben
egymassal kommunikalni! E lehetetlen helyzet elemzése terén még
tovabb is mehetiink: nevezetesen civilizacionk, politikai dontéseink a
tudomany eredményeire tamaszkodnak, de a dontéshozék nem értik a
tudomanyt, kozvetitbkre vannak utalva. A széles nagykoézonségnek, a
tarsadalom felel6s allampolgarainak is érteniiik kell legalabb a sarkalatos
tudomanyos tényeket, ezért a kutatok nem nyugodhatnak bele sajat
szakzsargonuk  monopodliumaba,  hanem  kozérthet6 — nyelven
kozvetitenitik kell sajat tudomanyukat. Ez el6l a felel6sség elél nem
szabad, nem lehet kitérni. Vissza kell szerezniink a széles kozvélemény

el6tt a tudomany rangjat ¢s hitelét!

Felel6s a kozoktatdis tObb tizezres serege is, hiszen 6k alkotjak a
legszélesebb kozvetitéi réteget, az & nyelviket érti leginkabb a
feln6vekvé ifjusag, és nem csak a fiatal nemzedék. Felmertl a kérdés:
vajon megtesziink-e mindent mi, a tanar- és tanitoképzés szakemberi
azért, hogy korszeri miuveltséggel biré pedagégusokat adjunk a
kézmuvel6désnek, és, hogy a tovabbképzés évrdl évre megujitsa ezt a
tudast? Nyilvan nem! Es még valamit: hiaba sziiletik meg a legteljesebb
nemzeti alaptanterv is, ha a pedagégushivatas nem allhat sajat tudasatado

funkciéja magaslatan, hanem elemi 1ét- és munkafeltételeiért harcol. A
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ma iskolajanak csatai igy vezetnek el a tudomany hiteléért és tarsadalmi

presztizséért vivott k6zo6s kiizdelmiinkhoz.

Kilonos felel6sség harul a sajté hivatasos munkatarsairal Itt nincs helye
annak, hogy a régi "leragott csontot" tovabb ragjuk a sajté manipulativ
pszicholégiajardl. Tudnunk kell, hogy a radié ¢éjszakai milsorai a
lélekvandorlasrol, a boszorkanysagrol, a szellemidézésrél, vagy a Vizontd
cimd vasarnap ¢jjeli, an. "New Age" tv-misor némely mondanival6ja
egyaltalan nem artalmatlan jaték, ahogy némelyek hiszik, hanem nagyon is
veszélyes manipulacié a labilis idegrendszer hallgaté és nézé pszichikus

allapotaval és a formalodo fiatal elme egészséges lelki fejlédésével!

A kutatok, tanarok és az Gjsagirok felel6sségének hangsulyozasaval nem
lehetett, nem lehet az a szandék, hogy hit reményeket keltsek
magamban abban a tekintetben, hogy a hamis ismeretek 6z6ne
hamarosan elapad, kivész tarsadalmunkboél! Majdnem bizonyos vagyok
abban, hogy még sok nemzedék egyutt él majd az altudomannyall
Reménytnk lehet viszont arra vonatkozolag, hogy mindharom emlitett
szakembergarda egylttes cselekvésével, Osszefogasaval korlatozni, sét
izolalni lehet ezt a kényszerGen velink sodrédé altudas- és
alhithordalékot és oda terelni, ahova valo: az emberi életet kisér$ furcsa,
néha bosszanto, néha elnéz6 mosolyt, néha hangos kacagast fakaszto, de

remélhetSleg mind kevesebb kirt okozé kiloneségei kozé. "

¥ Részlet Adam Gyorgynek A tudomany fejlédésének kényszerl kisérie: az altudomany
cimmel a Természet vilaga 1995. jaliusi szamaban megjelent {rasabol.
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A Nyugat és az abszolat pedagogusok

Almassy Balazs

A Nyugat koranak képe az abszolat pedagogusrol”

A tanitas professzionalizalédasaval a szazadfordulora nemcsak egy uj
szakmai réteg sziletett az értelmiségen belll, hanem ezzel egyiitt a hazai
irodalmi miavekben is megjelent egy 4j tipusalak: a tanar, sajatos léthelyzetével
egyetemben, amelyet én Victor Turner nyoman koévetkezetesen liminalis
léthelyzetként kezelek az elemzések soran.

Abban a technikai-gazdasagi modernizalédast felmutatd torténelmi
kontextusban, mely jellemzé volt Magyarorszagra a XIX/XX. szazad
forduléjan, altalanos jelenség volt, hogy tjabb és djabb szakmai tertiletek
alakultak ki, s a hozzajuk kapcsolodd ujfajta igényeknek megfelelni képes
szaktudassal rendelkezGk lassan megindultak a hivatalos professziova valas
onszervezddésének az utjan.

A tanari szakma kialakulasara azonban korantsem az olyan
onszervez6dés volt a jellemz6, mint az ipari és gazdasagi forradalom sok mas,
ujonnan megjelent szakmajanal, hiszen itt egy felilrél, kézpontilag szervezett
és iranyitott intézményi struktura, az allam hatékony miikodésének sziikséglete
kivanta meg gyorsitott titem létrejottét. Ennek kovetkeztében adaz kiizdelem
folyt az egyhaz és az allam kozott az oktatasban betdltott, és az oktatas feletti

vezetd szerepért, s a tanarképzést fokozatosan egyre magasabb és igényesebb

2 Almassy Balazs tanar Gr doktoranduszként 2013. marcius 6-4n vett részt a Kiss Arpad-
mihely tlésén, ahol beszamoldt tartott a Nyugat koranak abszolat pedagogusképérol.
El6adasa 6ta megvédte disszertacidjat, s az irodalomtudomany doktora lett. {A Szerk.}
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szintd, igaz allamilag el6irt feltételekhez kototték, ezen keresztiil engedve teret
az egyre intenzivebb allami kontrollnak is.

Ennek ellenére az onmagukat is tudatosan professziova szervezd,
szakmajuk irant elkotelezett, arra buszke tanarok érdekérvényesitésiik terén a
szazadfordulora ugyanazokkal a paradigmatikus jegyekkel rendelkeztek, mint
mas, a kifejlédéstik tekintetében kevésbé vagy egyaltalan nem feliilrdl iranyitott
professziok.

A tanarsag is igyekezett folallitani sajat képzetét sajat praxisarél, a
tobbi  szakmahoz hasonléan igyekezett fejleszteni munkamaodszereit,
munkakorilményeit, vagy ha éppen arra keriilt a sor, akar kész volt harcosabb
kiallassal megvédeni érdekeit, elég, ha csak az 1910-es tanarmegmozdulasokra
gondolunk.

Professziotorténeti szempontbdl egy alig néhany évtizedes szakma
értelmiségtorténeti jelent6ségtivé valt, s képvisel6i kozott a kezdetektSl nagy
szamban talalhattunk olyanokat, akik irodalmi jellegti alkotépalydjuk mellett
egyre nagyobb kedvvel valasztottak a pedagdgusi munkat hivatasuknak.

Ez a folyamat azonban egy fokon megrekedt, majd ellenkezé el6jeltivé
valt. Az uralkod6 diskurzusok magukra nézve mindenkor veszélyt latnak a
szabadabb, nyitottabb szellemiségli oktatasban, s fokozatosan az értelmiségi
1ét perifériajara szamizték a tanari munkat.

A szembetling valtozast el6szor roviddel az elsé vilaghabora elétt,
még fokozottabban pedig a vilaghabord alatt figyelhettik meg, s erre
bizonyitékul Rakosi Jenéék ,Babits tanar ur” elleni hajtévadaszata
szolgalhatna a Jatszottam a kezével sorai, vagy a Fortissimo miatt.

Az Gszirdzsas forradalom, majd a Tanacskoztarsasag idején tobb
kivalé tanarironk is a polgari valtozasok hirdet6jévé, s6t egyesek a politikai,
kulturalis élet tevékeny alakitéiva is valtak, ezért - s ezt a két vilaghaboru
kozotti kil - és belpolitikai kényszerpalyak szabta szellemi mozgastér csak

tovabb fokozhatta - a tanarsaggal kapcsolatban minden korabbinal erésebb
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szellemi kontroll szikségessége fogalmazédott meg a vezeté politikai
korokben.

Ez az allaspont a trianoni nemzetcsonkitast kévetd id6szakban aztan
hol leplezve, hol leplezetlentil, de egy tervszertien végrehajtott kultarpolitikai
programma valt, mikor is az oktatast kiemelt fontossaguként kezelt
évtizedekben a mindenkori hatalmi diskurzust tették meg a legfébb igazodasi
pontta az allamnak egzisztencialisan végtelentl kiszolgaltatott tanar szamara.

Err6l a révid, de annal jelentésebb torténelmi, gazdasagi, politikai,
szociologiai  valtozast felmutaté néhany évtizedrél alkotott képtinket
arnyalhatja az a létolvasat is, amit tanarirdink tanaralakjaikkal koézvetitett
tanaridentitasai illusztralnak, nem csekély mentalitastOrténeti tanulsagot is
szolgaltatva.

A tanarkategoriainkkal kapcsolatban persze jogosan vet6dhetne fel a
kérdés, hogy mennyiben lehet a strukturalis statuszon alapulé tanarokat
(beosztott tanar, igazgatd tanar) a lelki beallitodas alapjan (szerelmes tanar,
abszolut  pedagégus)  csoportositott  tanarokkal — Gsszevetni. Ennek
magyarazataul Viktor Turner azon vizsgalatai szolgalhatnak, melyek a
communitas és a struktura jellegzetes eltéréseit elemzik. Véleménye szerint a
csoportkozosségek vizsgalatai ki kell, hogy terjedjenek a strukturalis
jellegzetességeken tal a kozosség természetére is. Példaul a liminalitas
erkolecsnemesité funkcidja nélkil nem létezik communitas. Az erkolesileg
megnemesedett  allapot  fenntartdsa  az  egyenlé  individuumok
egyuttvalosaganak, a communitasnak egyetlen, de annal hatarozottabb
kotottsége, {gy éppen Ggy, mint a tarsadalmi struktarakban vald
szerepvallalasaink, bizonyos szabalyhoz kétott.

A liminalitas tanitasa a communitastol valé elkiloniilés kétféle modjat
itéli el kilonosen: az egyik eset az, amikor ,,valaki kizardlag csak a tarsadalmi

struktaraban elfoglalt hivatalbol rea szarmazott jogok értelmében cselekszik. A
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masik tipus pedig, amikor valaki sajat pszichologiai-biolégiai sztoneit koveti
mésok rovasira.”?!

Adva van marmost egyik részrél egy olyan tarsadalmi kozosség,
nevezetesen a tanaroké, melyben a statuszok szama feltinéen csekély szama.
Erre a jellegzetességre minden, a tanari életpalyaval foglalkozé részletesebb
tanulmany ki is szokott térni, mi most csak Hankiss Elemér azon korabban is
idézett felismerésére utalunk, mely szerint ,a tanari karokban, a
tanartarsadalomban nincs sem érdemi, sem formalis hierarchia.”??

A statuszok ritkasagabol és csekély szamabol fakad az érte folytatott
fokozott harc éppen ugy, miként a megtartasaért végzett adaz kiizdelem,
melyre szamos irodalmi példat lathattunk a beosztott tanaroknal és a
vezet6/igazgatd tanaroknal is. Ez pedig 6nmagaban is gatat szab a tanarsigon
beltli communitas kialakulasanak.

Masrészrél a turneri communitas-szal rokonithatjuk az antik paideia
nevelési eszméjét, mely a teljes emberi nevel6dést a kolcsonds
onmegismeréshez koti, amelyhez a kolcsonos szeretetviszony elengedhetetlen.
Ezt a szokratészi szellemiséget ugy fogalmazta meg Balassa Péter, hogy ,,valaki
valakit bemutat — ez 6nmaga, és neki is bemutatnak valakit, ez pedig a masik, a
tiatal ember. A kett6 kozott 1étrejon az, amit a pedagogia Erdszanak nevezek,
amit egy kultira annak nevezett évezredeken keresztil. A pedagdgia Erdsza
szeretetviszony. A szeretetviszony még csak valami pozitivat sem jelent, nem
teltétlentil azt jelenti, hogy szeretem a masikat, hanem hogy sztikségem van ra.
Ez wvalamiféle rahangoltsag. Rahangoltsag arra, hogy létrej6jjon a kultara
egyfajta folytathatdsiga.”®

Ebben a nevelési folyamatban egyszersmind a nevel6i munka altali

onnevel6désrdl is beszélhetiink.

*' Victor Turner: A ritualis folyamat, Bp., Osiris Kiado, 118. o.

2 Hankiss Elemér: A tanari palya foglalkozasi artalmairél. In ué: Frték és tarsadalom. Bp.,
1977, Magvets Kiadé, 262. o.

* Lasd errSl bévebben Csontos Erika utolsé beszélgetését Balassa Péterrel.
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Igy egy olyan egzisztencialis 4llapot megvalésulasanak a lehetésége
csillan fel, melyben sikertl megszabadulni a statuszbirtokl szerepeinktdl —
jelen esetben a tanari hatalmi statusztol-, s végre az egész ember viszonya a
tObbi egész emberhez lesz a fontos. Itt Viktor Turner a Martin Buber-i LEn”,
,Ie”, ,,Mi” fogalmi harmasara utal, amit Gadamer az elidegenedést
el6feltételez6 ,,0nmagunkhoz vald visszatérésként” ragad meg, melyre Balassa
Péter az ,,Onmagunk felismerése a maslétben” zsenidlis hegeli
hasonlataval utal.

De a statuszbirtoklas — még ha korlatozottan is — vagykiteljesito
eszk6zzé is valhat példaul a szerelmes tanarok irodalmi példai esetében,
amikor is a tanarok sajat pszichologiai-biolégiai Osztoneiket kovetve,
kilonb6z6 mértékben ugyan, de az iskola tarsadalmat mégiscsak az érzéki
tapasztalatszerzés korkoros terepeként fogtak fel masok, f6képp a didkok
rovasara, a paideia Erosza altali communitas megvalosulasat gatolva meg
ezaltal.

Ezen a ponton bukkanhat fel a tanari liminalis létallapot masik
problémas, vissza-visszatéré sajatsaga, a tanari szerephez tapadd ,,papi”,
»aszketikus” jelleg, illetve a nemi 6nmegtartoztatas igénye is, mely a koedukalt
oktatas altalanossa valasaval csak még felfokozottabba valt.

Ezért is lehet érdemes attekinteni azokat a személyes tanari
tapasztalatok altal mozgatott irodalmi tanaralakokat, akiket a Nyugat tanariréi
az irodalom horizontjaba beemeltek.

S milyen lehet akkor egy abszolut pedagogus? A valaszt egyrészt
konnyen megadhatjuk, mert a Trencsényi Laszl6 és Kiss Endre nevéhez
kothet6 fogalmat megalkotéi nagyon pontosan definialtak: ”A  huszadik
szazadban megkozelitéleg fél szazra tehetd azon kivald értelmiségiek szama,
akik mindsitett formaban részesitették elényben a tanitast teljes vagy részleges
életpalyaként sajat tudomanyos, mivészi vagy irodalmi tevékenységiikkel

szemben vagy azokat kiegészitendé.
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Ebbé6l a beallitédasbol kévetkezik az abszolat pedagdgus jelzéjének
értelme: ebben a pedagogiai elméletben és gyakorlatban a pedagdgia
mivészete, elmélete és gyakorlata az, amelyben az 06nallo értelmiségi
(tudomanyos, muvészi, stb.) tehetség (vagy a legtobb esetben: tehetségek)
megvalosulnak, ezzel a pedagodgiai Osszefoglalé médiuma lehet a szellemi
tevékenység(ek) élvonalanak, bizonyos értelemben — hipotézisiink szerint — a
pedagogiai valosag egy sajatos és kulonos értelemben valik mavészetté (talan
még Ossz-muvészetté is).”**

Annak belatasahoz, hogy az abszolut pedagégusok személytikben
mennyire unikalisak, elég csak magunkban felidézni, hogy a fentebbi definicio
kritériumainak mennyiben feleltethet6k meg akar tanarirdink, akar az altaluk
megteremtett irodalmi tanaralakjaik.

Raadasul, ha a magunk felosztasaban az abszolut pedagogus
személyiségéhez hozzakapcsoljuk a liminalis 1ét megkivanta moralis tartast és a
paideia szellemisége altal megvalositandé communitas mindenek feletti igényét
is, akkor a tanarkarakterolégiai csoportositasunk alapjan idesorolt tanarok
szama igencsak megfogyatkozik.

Az egzisztencialis flggés csak csekély lehet6séget adott arra, hogy
tanariroink a rogzitett tarsadalmi strukturalis poziciobdl kiléphessenek, és
tanarként is a bergsoni nyitott moralitas szellemében alkothassanak. Hiaba
volt benniik kivételes pedagdgiai hajlam, az adott torténelmi kontextusban a
tandri szerep a muvészi szabadsiggal Gsszeférhetetlen volt,” s feltehetden
ezért is szenvedhetnek regényeink tanaralakjai egyfajta permanens atmeneti

1étallapottol.

2 Részlet a Kiss Arpad-mihely 2007-es, alakulé 6sszejovetelének hitvallasabol.
» Egyszer persze azt is érdemes lenne megvizsgilni, hogy mindez vajon mennyiben véltozott
azota.
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Kifelé a Panoptikumbol

Hogy az abszolut pedagogus kategoria Osszetettségét érzékeltessiik,
egy rovid kitérét kell tenntink.

Joseph Adelson 60-as évekbeli kutatasai soran csalédottan allapitotta
meg a tanarszerep és a tanari munka Osszetettségét vizsgalva, hogy a ,,jo
tanar’-ral kapcsolatos fejtegetések az tnnepélyes hangnemd altalanos
kijelentések mellett valéjaban mennyire kevéssé felvilagositoak.

Adelson egy gyakorlati hasznalhatdsaggal bird osztalyozasi elvet kivant
felallitani a mintapedagégussal kapcsolatosan, de tipologiai probalkozasai
rendre kudarcot wvallottak. Mignem egyszer értesilt Merril Jackson
antropolégus akkor legfrissebb munkajanak eredményeir6l.

Jackson a ,gyogyitd6” ember Ot tipusat kilonboztette meg az
orvoslasban: saman, varazslo, lelkész, misztikus, természeti elvet kovetd
(napjaink orvosai).

Az a felismerés mar Adelson érdeme, hogy az olyan interakcids
formak vizsgalatanal is alkalmazhaténak tartotta Jackson tipologidjat, mint
amilyen a tanar és a didk viszonya.

Adelson a j6 tanar modellezéséhez harom pedagogustipust
kilonboztet meg: a pedagdgus mint saman; a pedagogus mint lelkész és a
pedagogus mint ,,misztikus gyogyitd” tipusat.

Dolgozatunk tanartipologidjanak kilonb6zé szalai ezen a ponton
futnak Ossze, hisz akar a liminalis folyamatokat vizsgaltuk, akar a tanar és a
hatalom relaciojat kutattuk, a tanari szerep egyfajta papi, avagy profetikus
vonasat is megfigyelhettik, ahogy azt példaul Mészaros Gyorgy is allitotta —
igaz mas torténelmi kontextusban és mas kutatasi célok és ereddk kozegében

26

— mar tObbszor is hivatkozott tanulmanyaban®. Ez a szakralis kézvetit6i jelleg

sajat felosztasunkban tehat legerésebben az abszolit pedagdgusoknal

% In: Iskolakultara, 2003/9.
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érvényesil. Ennek kilonb6z6  megnyilvanulasathoz — ezért  Adelson
megallapitasait is felhasznaltam.

A lelkész tipusu tanarok kozé Adelson az olyan tanart sorolta, ,,aki nem
személyes erényeit helyezi el6térbe, hanem arra fekteti a hangsulyt, hogy & egy
erés vagy csodalatramélto testilet, példaul a fizikusok, a pszichoanalitikusok
vagy a klasszikus tudomanyokkal foglalkoz6 tudésok testiiletének a tagja. A
narcisztikus tanar bizonyos mértékig tavol tartja magat targyatol, és azt
mondja: ,,En 6nmagamban is elég értékes vagyok.” A lelkészi médon tanité
pedagbgus ezzel szemben azt mondja: “En annyiban vagyok értékes,
amennyiben valahova tartozom. Egy kozosséget képviselek és testesitek
meg.”?’

Példaként emlithet6 Vajtho Laszlo regényének féhése, Novak tanar
ur, aki egy olyan atipikus tanaralak, akinek a személyisége nem lett a tanari
statusz martaléka — noha személye annal inkabb jatékszere volt a hatalmi
diskurzusnak. Mindezek ellenére regényalakjat a tanarsagnak, mint
kozo6sségélményt adé hivatisnak, s a tanarsag spontin communitasinak a
vissza-visszatéré megtapasztalasa mindvégig elkiséri.

Korabbi klasszika-filologusi karrieralmait is szélnek eresztve egy id6
utan mar csak egykori tanarkollégaja, a paideia szellemiségét képviseld
Anyossy tanar ur életutjanak bemutatasara szenteli idejét, akit bizalmas kérben
csak ,, Tantgyi Szoékratészként” emleget, s aki ezt a megjel6lést beosztott
tanarként, folyamatos athelyezések ellenére érte el: ,,Az 6 magasrendt htsége
nem juthatott iranyité pozicidhoz — de ezt is milyen folénnyel, lelki nagysaggal
viselte el.”

Vajth6 Laszlo életérdl is batran kijelenthetjik, hogy azon kevés

megvalosult abszolut pedagogusi palya egyike volt az 6vé, ahol a szépirodalmi

és tudomanyos tevékenység mellett a tanitds dominancidja mindvégig

*" In: Pedagdgiai szocialpszicholdgia, 715-716. o.
% In: Vajth6 1aszl6: Tandrok, 259. o.
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megfigyelheté volt. O is egy volt azok kézott a XX, szazadi magyar alkotok
kozott, akik - Trencsényi Laszlo szavaival - ,,a tanitast, a pedagdgia médiumat
valasztottak munkajuk igazi tertletének”.

Adelson a lelkész tipust tanarnal kiemeli a didkok segitése mellett a
pedagogus azon képességét is, hogy tanitvanyainak nemcsak utmutatast,
hanem olyan kézosséget is kinal a késGbbiekben, melyek az azonos szellemi
szandékok mentén formalédnak. Ez igaz Vajthod Laszl6 tanarszerepére is: Az
érettségi utan Szentkuthy Miklost, korabbi tanitvanyat maga vezeti be a
Napkelet szerkeszt6ségébe, de egykori tanitvanyaként Vas Istvan is
elismeréssel ~ sz6l  réla  a  Nyugatban  irodalomoktatas-elméleti
tanulminykotetérsl {rva?, s Hegedis Géza is ,,A legfébb, legkitindbb,
legnagyobb hatasu tanarunk”-ként emliti, akinek modszereit maga is
alkalmazta tanirként.”

Joseph Adelson csoportositasanak nagy elénye, hogy kitért a
mintamodellként kezelt tanarok oktatasi médjanak és viselkedésének negativ
hatasaira is.

A lelkészi médon tanitéd tanartdl példaul ,,A diak utmutatast kap, erére
és ¢leslatasra tesz szert, de mindez azzal az aldozattal jar, hogy sajat
tejl6désébdl elvész valami, néhany fontos vonatkozasban mar nincs is sajat
személyisége. A k6zOsség szamara a veszély a hajlékonysag és az 4j iranti érzék
elvesztésében all. Tokéletes példat lathatunk erre a pszichoanalitikus

mozgalom fejlédésében.”!

— irja Adelson.
Nyilas Misi a Forr a borban talan pont emiatt, a tlzasba vitt lelkészi

beillitodas miatt? érzi egyre tavolibbnak magatdl nagybatyja, Isadk Géza

¥ Vas Istvin: Tanulok szerepe az irodalomtanitasban. Vajth6 1aszl6 konyve. In: Nyugat,
1934/10-11. sz.

" In: Bodor Erika (szerk.): Koényvtir a Berzsenyiben. A Berzsenyi Déniel Gimnazium
muzealis gydjteménye. Budapest, 1986, Berzsenyi Daniel Gimnazium. 21. o.

*' In: Pedagdgiai szocidlpszicholdgia, 718. o.

? Hasonl6 érzések miatt tavolodott el J6 Péter is els6é mesterétSl, Job Arzéntél Németh
Laszl6 regényében, az Alsévarosi bucsa végén.
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szellemiségét, és az altala kieszkozolt j6vé: az Eotvos Kollégium se vonzza.
Ezért is fordit hatat korabbi tervének, hogy ,az emberiség tanitdja” legyen,
amit tizenkét éves fejjel, a ILégy j6 mindhalalig végén még annyira
hangoztatott.

Nagybatyja, Isaak Géza példaja is mutatja, hogy a struktdira beosztott
tanar f6lotti fokan, a vezet6-igazgatd tanari pozicidban is talalkozhatunk olyan

c s,

irodalmi alakokkal, akiket az abszolut pedagdgus kategériajaba is sorolhatunk,
miként a Felleg a varos felett igazgatojat, Szentgyorgyi Tamast is.
Szentgybrayit magiban tgy jellemezte felettes tanfeliigyelie, hogy ,,Orai még
neki is valésagos élvezetet nyujtottak, pedig mar a tanarok szazaitél
megszamlalhatatlan  el6adast hallgatott végig. A Tamasé t6bb  volt
mindegyiknél. Benne tanar helyett tanitomivészt ismert meg. Mint igazgato,
tilsagosan magas eszményt akart megvaldsitani. Az, ami masnak egész
élethivatasat toltotte ki, neki fél kézre sem volt elég. Kivételes erd és lelkesség
jellemezte. Az ilyen tehetség szamara az iskola csak az lehetett, mit ketrec a
sasnak. Es ez nem j6. Az igazgatsig szitkségessé tesz bizonyos
kozépszertséget. Sajnos, a szegény magyar iskolaknak nincs modjukban csupa
zsenit és kivételes embert nevelni. Oriilni lehet, ha j6 kozépszertiségeket

termelnek.”?

Az el6bbi idézet nemcsak a két hivatas, a szinész és a pap kozotti,
medialis poziciéra utalé ,tanitomivész” kitétel miatt érdekes, de egy olyan
tipikus torekvésrél is beszamol, melyrél Viktor Turner az ideologiai
communitasok evilagi megvalésitasara vald  torekvések kapcsan  beszél
Ezeknek az utépikus elképzeléseknek mind-mind egy spontin communitas-
élmény az alapja, de jobb hijan strukturalis, tarsadalmi feltételeket rendelnek,

normativakat adnak meg az élmény tartdssa tétele érdekében, s ebben rejlik

» Kuncz Aladar: Felleg a varos felett, 124. o.
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kudarcuk is: egy mar kész, leszabalyozott strukturaba igyekeznek beleagyazni
egy masik, attol alapjaban kilonbo6z6 kozosségi felfogast.

Szentgyorgyi Tamas nagy {vi iskolai oktatasi reformjai is — noha
moralisan megkérddjelezhetetlenek - ugyanigy kudarcra voltak itélve, mint
Nyilas Misi nagybatyjanak latvanyos fatiltetési akcioval megkezdett, majd a
hatalmi diskurzus szabta korlatokkal szamolni kénytelen igazgatdsaga (oktober
0-a utani fegyelmi), vagy éppen a torténelmi sorsfordulatok nyoman késébb
szétzuzott apostoli munkalkodasa a Felleg a varos felett erdélyi tankertleti
téigazgatdjanak. Noha lathattuk, hogy mindegyikéjik mogbtt egy spontan
communitas-élmény megragadasara és intézménybe oltott tartdssa tételére
torekedett.”*

Tanariroink kozil igazgatéi szerepkorben 1919-ben egy révid ideig
Laczké Géza is bemutatkozhatott, mivel kinevezték gimnaziumi igazgatéva.
Hogy milyen vezet6vé valt volna s milyen szellemiséget képviselt volna
iskolaja, mar sosem tudhatjuk meg, mivel a Tanacskoztarsasag bukasa utan
hamar levaltottak, s tobbé mar iskolai katedra kozelébe sem engedték.
Mindenesetre sokat elarul a tanitasrol alkotott felfogasardl az az 1911-es
Nyugat-beli cikke is, melyben fontosnak tartja felidézni egykori osztalyfénoke
szavait:’Hat tanarnak megy fiam! Sose feledje, hogy a pedagdgia muvészet!”.
Majd késébb kiegésziti osztalyfénoke szavait a sajait meggy6zodésével is:”A
nevelés ma is, a nevel6 egyén szempontjabol, bizonytalan eszkozli és
médszer szabad mivészet vagy mesterség. Es ennek a mesterségnek

nincsenek szabalyai, mert fiatal tanarokat arra oktatni, hogy a gyermek felelete

* Trencsényi Laszl6 A kdzosség sziiletése, aranykora, alkonya cfimi tanulmanyéban — Viktor
Turnertdl teljesen fuggetlentl - hasonlé folyamatrél beszél egy iskolai tantestilet életfazisait
bemutatva a lelkesedés kezdeti innovativ allapotatdl a kifulladas stacidjaig. A kozosségtudat
fennmaradasanak lehetséges megoldasaként maga is olyan szellemi-lelki beavatasi ritust
javasol az id6rél id6re csatlakozé wjak szamara, melyekhez hasonléval akar a kilonb6zoé
vallasi csoportok is élnek, s amilyenekrél Viktor Turnernél is olvashatunk A ritualis folyamat
tanulmanykotetben. Uj Pedagégiai Szemle, 50. évf. /2. sz., 35-37. o.
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haromféle lehet: 1. helyes, 2. helytelen, 3. félig helyes, félig helytelen, — tiszta

gligyeség.”

Erdekes médon azok a killonbéz6 reformpedagégiai elméletek, melyek
a pedagbgia professzionalizaciéja nyoman a XX. szazad elejére kilonbsen
megszaporodtak, valamiképp mindig sajatosan ironikus kontextusban jelennek
meg a vizsgalt regényekben. Ezen a ponton kell az adelsoni misztikus gyogyito
tanar kategoriajarol beszélnink. Adelson ide sorolja a tdlzottan altruisztikus
tanarokat, és analogiajahoz egy angolszasz college-ban megélt élményeit hozza
fel példaként. Nézzik el6szor, hogyan jellemzi 6 ezt a tanartipust: "Ez a tanar
sajat teljesitményét és személyiségét masodrendinek tartja, azért dolgozik,
hogy el6segitse didkja kialakulasat, el6hivja azt, ami a legjobb benne, és ami
szamara a leginkabb lényeges. (...) De annak az oka mélyebben talalhat6, hogy
miért jar olyan ritkan sikerrel az altruisztikus oktatasi rendszer. A modszer
onzetlenséget kovetel, a tanarnak hattérbe kell vonulnia, és legalabbis az adott
pillanatban, sajat kivansagait és igényeit rejtett kétértelmiség nélkul fel kell
aldoznia a masik sziikségleteinek. Roviden, a tanar altruizmusanak valédinak
kell lennie, és az altruizmus, mint tudjuk, elég torékeny és bizonytalan vonas,
tulsagosan gyakran reaktiv, vagyis sajat ellentétébdl fakad. (...) A tettetett
altruizmus sokszor sem a tanar, sem a diakok szamara nem volt sikeres. (...) A
didkok altalaban az ilyen tanarokat «kedvesnek»«baratsagosnak» és «nagyon
segit6késznek» nevezték, de ezt olyan erdltetett és lagymataghangon mondtak,
ami mogott gyakran udvarias meg vetés rejtézott.”

A vizsgalt tanarregényeket olvasva hasonlot tapasztalhatunk, beszéljiink
akar a didkjaira egy id6ben unalmas teadélutanokat erdltetd és a sziinetekben
egy-egy, figyelmével kitiintetett diakkal karonfogva, kozvetlenil tarsalkodod s

137

Pestalozziért rajongd Novak Antalrél’’, vagy a Hangyaboly Kapossy papjarol,

¥ Laczkd Géza: Nadai Pal: Konyv a gyermekrdl. Nyugat, 1911/17. sz.

* Joseph Adelson: a tanir mint modell. In: Pataki Ferenc szerk: Pedagdgiai
szocialpszicholégia. Bp., 1976, Gondolat Kényvkiado, 720-721. o.

7 Kosztolanyi Dezsé: Aranysarkany. Bp., 1964, Szépirodalmi Kényvkiadé, 1. kétet, 40. o.
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aki ,,olyan hévvel beszél Pestalozzirdl, errél a szegény jo férfidajkarol, mintha
& torte volna Ossze a kigyo fejét.”

A Forr a borban az indiszkrécidja miatt folyamatosan nevetség
targyava valé Borsy Gaspar is Pestalozzi iranti képtelen rajongasarol vall a
fegyelmi alatt kinn varakozé didkoknak: beszamol nekik arrél, hogy
feleségének hazassaguk kezdetén szerelme zalogaul Pestalozzi tizenkét kotetes
levelezését ajandékozta, melyeket évekkel késébb felvagatlanul maga talalt
meg...

Komlés Aladar Néré és a VII/A-jaban a modern pedagdgiai
reformelméleteket betéve tud6 First tanarné is szanalmassa valik azok
gyakorlati megval6sitasakor. Szeretné hinni, hogy osztialyanak nem pusztan
osztalyfénoke, de egyben baratndje is, s didklanyai — mint a Karamazov-
testvérekben a papjeloltek a sztarecnek tett heti gyonaskor - mar annyira unjak
a lelki feltarulkozast kierészakolé egyéni beszélgetéseket, hogy inkabb
képtelen és kitalalt torténetekkel traktaljak, csak hogy megszabaduljanak téle.

Mintha az altalunk tanarregényként kezelt irasok egységesen sugallnak:
a tanftasi praxis kozben megszerzett tapasztalatot nem helyettesitheti
semmilyen divatos doktrina.

A mintapedagégus harmadik alcsoportjaként tiunteti fel Adelson a
saman jellegd tanarokat. A Nyugat tanarirdi koézil példaul Németh Laszlot

t22 mar fiatalon az iskola bavkorébe kertilt.

sorolnank ide, aki tanargyerekkén
Késébb iskolaorvosként kaphatott pontos képet a didkok testi-lelki
tejlédésérol, hogy aztan atemelje ez iranyu tapasztalatait valamelyik regényébe.

Mi jellemzi tobbek kozo6tt a pedagdgust, mint saimant Adelson szerint?
»A pedagdgus orienticidja ebben az esetben narcisztikus. A nyilvanos

viselkedés nem szamit nala, bar ez a tipus nem feltétleniil exhibicionista vagy

hid, s6t visszavonultnak, félénknek, alazatosnak tinhet. A hallgatésag figyelme

% In: Kaffka Margit regényei I. (Hangyaboly), 523. o.
* Edesapja, id6sebb Németh L4sz16 tanitotta Tersanszky J6zsi Jendt is.
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voltaképpen rea osszpontosul, fiiggetleniil attdl, hogy miként éri ezt el. Arra
invital benniinket, hogy legyunk tandi egy személyiség és egy tantargy
talilkozasanak.”*

Németh Laszloval tortént meg egyedil a vizsgalt tanarirdk kozil, hogy
nem palyakezd6ként volt pedagogus egy ideig, hanem maganéleti és
irodalompolitikai okokbdl élete delén, 1945-ben szegddott el hirtelen 6tlettdl
vezérelve néhany évre kozépiskolai tanarnak Hodmezoévasarhelyre. Itteni
tanari éveinek allitott volna emléket a félbemaradt Draga j6 nyolcadikkal is.

De a tanitas nala — ahogy errél maga vall — az esszéiras potlékaként
jelentkezett: ,,A gondolkodd termelte valadék felgyllt bennem, s azt egy
magasabb, altalam is félig ismert folyamat érdekében bele kellett Ontenem a
tarsadalomba. De épp abban az idében, amikor tanitani kezdtem, ezt a
mirigyet lek6totték; az utasitas az volt, hogy szépirodalmat irhatok esetleg, de
tanulmanyt (ideologiat) nem szabad kozreadni télem — s ehhez a mi
szerkesztOink is tartottak magukat. Egy mindennapi életmtkodés meggatlasa
azonban rendkiviil kinos érzést tartott fenn, s arra keres utat, amerre tud ...
Tgy talalt kivezetGesovet az én esszéteremté mirigyem a tanérakban.””

Németh Laszl6, valoszintleg éppen ezért, csak hatodiktdl folfelé vallalt
6rat. Oszinteségében odaig megy, hogy még azt is megvallja: ,,Egyszer volt
bant6 fészkel6dés az egyik ,,real’-osztalyban; akkor sem széltam, hanem
otthagytam az 6rat.”*

Epp az ilyen és ehhez hasonlé pedagégusi gesztusai miatt - noha az
egykori didkok visszaemlékezéseikben egyontetiien aradoznak irétanarukrol —
indokoltabbnak latom ezeket az éveket Németh Laszlé részérdl egy nagyon

lelkiismeretesen teljesitett, de mégiscsak inkabb szellemi kirandulasként

kezelni.

“ In: Pedagogiai szocidlpszichologia, 714. o.

' In: Németh Laszlo: Utolso széttekintés. Bp., 1980, Magvets és Szépirodalmi Konyvkiado,
399. o.

“In: id. m{ 397. o.
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Ha a Nyugat korszakanak tanariréi kapcsan a pedagdgusrol, mint
samanrdl beszélink, akkor Szentkuthy Miklésrdl is mindenképpen szoélnunk
kell, noha 6 nem a Nyugat, hanem a Napkelet holdudvarabdl indult. Egykori
tanara és atyai joakardja, Vajthé Laszl6 utian legtovabb talan 6 tanitott: az
egyetem elvégzésétdl egészen 1958-ig, 6tven éves koraig, megszakitas nélkal.

Szentkuthy ugyan nem irt tanarregényt, de tanari palydjanak allit
emléket az egykori didkok visszaemlékezéseib6l megszerkesztett az Fg6
katedra® emlékkotet.

Ebbdl kideril nemcsak tanari eléadasmoédjanak csodalatos, magaval
ragado, ,,démoni” vonasa, de az is, hogy ami Komlos Aladar kisregénye
hésének, Perényi Zoltannak legrejtegetettebb vagyalma volt, azt Szentkuthy
Miklés megvaldsitotta: az 6rok osztaly legendaja nala valdsagga lett, hisz az
egyik, kilonosen is kedvelt lanyosztalya évrél évre meglatogatta 6t, mint
egykori osztalyfénokét, ugy, ahogy voltak hajdanan, teljes 1étszamban, hisz a

kulfoldre szakadt osztalytarsndk is, ha csak tehették, hazatértek ilyenkor.

* Tompa Maria szerk.: g6 katedra. Hajdani tanitvanyok emlékeznek Szentkuthy-Pfisterer
Miklésra. Budapest, 2001, Hamvas Intézet.
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Balint Alice és Hermann Alice

Tomana Gy6rgyi

A Budapesti Iskola. A pszichoanalizis elsd ndi képvisel6i - kitekintés
Balint Alice, Hermann Alice munkassagara és eredményeire, hatasukra

a pedagdgia és a nSkérdés terén*

A pszichoanalizis Magyarorszagon mar
a XX. szazad elején megjelent, s Budapest rovid idén belul Bécs és Berlin
mellett a harom legfontosabb pszichoanalitikus kézpont egyikévé valt.

E kézpontban kiemelked6en magas szinvonalt és sajatos szemléletet
képviselt a Budapesti Iskola. Létrehozoja Ferenczi Sandor (1873-1933), akinek
elnokletével megalakult a Magyar Pszichoanalitikus Egyesiilet, majd — bar
rovid id6t élt meg - a vilagviszonylatban is elsé pszichoanalitikai tanszék.
Ferenczi — t6bbek ko6zott - 4j elméletet teremtett a szuls és a gyermek kozotti
kommunikacidés zavarok elemzésében, valamint a nevéhez kapcsolhato
pszichoterapias munkaban is. A Budapesti Iskola munkassiaga nyoman sorra
szilettek a tudomanyos eredmények, elméletek. ElsGsotban az én és a
személyiség folyamataival, a korai csecsemokor szerepével, az anya-gyerek- és

targykapcsolat  fontossagaval  foglalkoztak, = mindezek  sz&vevényes,

“ Tomana Gyorgyi a Kiss Arpad-mihelyben 2010. januar 18-4n tartotta eléadasat a XX.
szazad elejének nagy pszichologus-pedagogus asszonyairdl Balint Alice-rél (1897-1939) és
Hermann Alice-r6l (1895-1975).
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traumatizalé kévetkezményeivel, valamint az okok feltarasaval. Bizonyos
meglatasaik magukban hordoztak a késébb a brit és amerikai pszicholégiaban
kiteljesedett ,,én-koncepcid” csirajat, annak szociolégiai vetiletével. Tagjai
kozul Balint Mihaly (1896-1970) belgyogyaszként vizsgalta a test és psziché
kapcsolatat, errdl gyakorlé orvosokkal konzultalt, esetmegbeszéléseket tartott
(Balint-csoport), eredményeiket pedig pedagdgusok is alkalmaztak. Nevéhez
taz6dik a basic fault ,,6storés” fogalmanak kidolgozasa. Hasonléan donté
jelentéségti volt Hermann Imre (1889-1984) megkapaszkodasi elmélete, a
tehetség kérdésében kifejtett munkassaga, illetve szamos mobdszertani
kezdeményezés is. Roheim Géza az antropoldgiat és a pszichoanalizist
kapcsolja 0Ossze elméleti fejtegetéseiben, kulonds szint hozva ezzel az
interdiszciplinaritisba. Es nem hagyhatjuk figyelmen kiviill Szondi Lipét, a
Szondi-teszt kidolgozdjanak nevét, aki Osztonrendszere kialakitisa soran ugy
vélte, az egyéni valasztasokat genetikailag meghatarozott 6sztontényezbk
befolyasoljak.

De a Budapesti Iskola széleskorti muveltsége és vilaglatasa egyéb téren
is megmutatkozott: jellemzé volt az erbteljes baloldali tarsadalmi
elkGtelezettség, az eredményeik széles tarsadalmi korokhoz valéd eljuttatasa és
megismertetése — a Mészaros utcaban ingyenes pszichoterapias rendel6t
mukdédtettek -, valamint az a térekvés, hogy elméleteiket a gyakorlathoz, pl. a
neveléshez is kapcsolhassak, melynek egyébként kiilonos lendtletet adott az
abban a korban megjelené reformpedagdgia is. A pszichoanalizis szerteagazo
hatasai koézil nem hagyhatjuk figyelmen kivil a szazad elsé évtizedében
viragzo6, magyar irodalmi életre gyakorolt hatasat sem.

A Budapesti Iskola tagjai koézt fontos tudomanyos és igen erételjes
hangot képviseltek a nék. Ekkortajt a nék aranya pszichoanalitikus téren
magasabb volt, mint barmely més tudomanyagban, sét, 1930-ig rohamosan
nétt. Bz a mar fent emlitett tarsadalmi nyitottsagnak, haladé beallitottsagnak is

koszonheté volt, valamint annak, hogy a tarsadalmi kozgondolkodast
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megmozgatd ~ némozgalmak  eredményeként  kitdgultak a = néi
szereplehet6ségek.  ,,Masfel6l altalanos jelenség, hogy a tarsadalom
marginalizalt csoportjainak, igy a néknek is, kedvez6bb lehet6ségei vannak az
ujonnan megjelené szakmakba, tudomanyagakba valé belépésre. Nehezebb
egy mar megszilardult, hierarchiaval rendelkez6 intézményben helyet
talalni....” (Borgos Anna: N6k a pszichoanalizisben).

Az els6 magyar analitikusnéknek a huszadik szazad elsé felében
tudomanyos munkdjuk mellett folyamatosan meg kellett kizdenitik egy
harmas problémakérrel: zsidoként, néként, pszichoanalitikusként probaltak
érvényestlni. B kiizdés folyaman lelki erejikkel, bator ujitasaikkal,
kitartasukkal,  elhivatottsagukkal = Onmagaban  példit mutatattak a
tarsadalomban.

Hajdu Lilly, Rotter Lilian, Kovacs (Prosnitz) Vilma, Gyémréi Edit,
Mahler (Schonberger) Margit, Benedek (Friedmann) Teréz, Balint Alice és
Hermann Alice... a magyar pszichoanalitikus nék reprezentativ sora.

Emeljik ki két nagyszerd, az abszolut pedagogus-i életmiinek
messzemenden megfelel6 ember, a Budapesti Iskolahoz tartozé Balint Mihaly

és Hermann Imre feleségének életét, tevékenységét.

Balint Alice

Székely-Kovacs Alice néven litta meg a napvilagot 1897-ben. Edesanyija,
Kovacs Vilma szintén foglalkozott a pszichoanalizissel, s épitész férjét is
ravette az analitikus terapiara. A csalad tehat alapos indittatast adott. A
matematikat, jogot és antropolégiat is tanult Alice 1918-ban ismerkedett meg
Balint Mihallyal, akivel ett6l kezdve munkakapcsolata és maganélete is
Osszefonodott. Az tldéztetések el6l 1939-ben Manchesterbe menektltek, ahol
igen fiatalon, 42 évesen meghalt.

Munkassagat vizsgalva kitnik, hogy eredeti, kittiné gondolkodé volt,

maradandoét alkotott mind a kozvélemény, mind a szakemberek szamara.
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Szamtalan cikke, tanulmanya, el6adasa soran foglalkozott az indulatattétel és
viszont indulatattétel kérdéseivel, a szeretGképesség és a valosagérzék, az anyai
szeretet, az anya-gyermek kapcsolat, az Osztonok, valamint a nevelés
kilonb6z6 kérdéskoreivel. Az anya-gyerek kapcsolatot archaikus szeretetnek
nevezi el, mely nem feltételekhez kotott, mint a késébbi szocidlis szeretet.
Megallapitja, hogy ez mindkét fél szamara egyarant fontos, ugyanakkor ,a
gyermekszoba tulajdonképpen az Oskor és a civilizacié talalkozohelye: itt
torténik meg nap nap utin az a csoda, amikor a féktelen Gsemberbdl
kultarlény lesz.” (A gyermekszoba pszichologiaja, 1931.) Szeretetiink és
nevelésiink soran rahatunk gyermekre, kozvetitjik a tarsadalom altal kovetelt
elvarasokat, de vajon gondolunk-e koézben a gyermek lelki munkajara, az
aldozatra, melyet értiink hoz, azért, hogy hozzank hasonléva valjék? A
gyermeki lélek belsé atalakulasa, sokszor oriasi lelki eréfeszitése révén
sziillethet csak eredmény, mely nagy terhet r6 az egyénre. Szikséges lenne hat
tobb turelmet ¢és elfogadast tanusitania minden nevelének, enyhébb
megitéléssel, szabadabb felfogassal viseltetni a gyermekkor primitiv
Osztoneivel szemben. A  korlatozasokrél azonban nem mondhat le a
feln6ttvilag — am fontos, hogy a gyermek egyedi sziikségleteinek
figyelembevételével hatarozzuk meg a korlatozasok és a szabadsag
egyensulyat. A gyermekkor konfliktusait nem csak megélnie nehéz az
egyénnek, hanem még a konfliktusok feloldasa, megoldasa is ra var.

fgy keril széba a Freudtdl is ismert elfojtas és eltolds, valamint az
utobbival rokon szublimalas. Balint Alice azonban beemel itt még egy
kifejezést, ez pedig az azonositas. Szerinte jatékokkal, allatokkal, felnéttekkel,
helyzetekkel csak dgy tud a gyermek megbaratkozni, ha azonositja magat
veliik, vagyis az azonositis nem mas, mint menekilés a kiilvilag el6l oly
moédon, hogy mindekdzben a vilag nagyobb és nagyobb részét tesszik éniink
részévé. Az azonositas képezi a megértés és megismerés mindenkori 6sztonos

alapjat, ami mas szavakkal azt jelenti, hogy a kiilvilagot csak mint velink
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Cpe

rokon valamit tudjuk egyaltalan elfogadni. A gyermek legfébb célja, hogy jol
érezze magat, am megakadalyozza ebben a kilvilag, mely folyamatosan uj
problémak elé allitja. Az azonositas segitségével viszont a gyermeknek
lehet6sége van megemészteni és asszimilalni a kiilvilagot.

Balint Alice a maga koraban ujszeren a mesékkel is foglalkozott.
Felismerte, hogy a mesében a gyermek maga és a kérnyezete problémaira talal
valaszt és megoldast, igy killonosen fontos, hogy az élet csunya oldala, a j6 és
rossz emberek, veszekedés, bajba jutds, megmeneckiilés mind szerepeljenck a
torténetekben. Fikcié, mese és mégis csupa valésagos dolog, ami
valamennyiink életét végigkiséri. Hogy mit és mennyit meséliink, arra
kilonosen oda kell figyelni. A népmesék és allat-torténetek hasznos szerepet
jatszanak a gyermek fejlédésében és tobbet érnek, mint azok a torténetek,
amelyek szornyl fenyegetéseikkel feltétlen engedelmességet kovetelnek. A
mese elénye az is, hogy ugyan a gonoszok bantani akarjak, de ezeket le lehet

gy6zni, be lehet csapni, végil jora fordul minden, boldog lehet.

Hermann Alice

Az 1895-ben sziletett (meghalt 1975-ben) Cziner Alice filozofiat,
pszichologiat és esztétikat tanult Budapesten, majd gyakornokként Révész
Géza kisérleti laboratériumaban helyezkedett el. Itt ismerkedett meg késébbi
térjével, Hermann Imrével, akivel k6z6s munkaik is voltak. Pszichoanalitikai
tevékenységet az 1930-as évektdl 1945-ig folytatott. Kézben tanitéi oklevelet
is szerzett, lélektani eléadasokat tartott a csaladi és Ovodai neveléstdl. A
Magyar N6k Demokratikus Szévetségéhez tartozé ovodak feliigyelGjeként
tevékenykedett, majd mint pedagogiatanir szamos o6vodapedagogiai és
gyermeklélektani jegyzetet irt, szerkesztett. Célja volt tobbek kozt a fels6foka

6vonbképzés  kialakitasa. Részese volt az 1971-es 6vodai program
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el6készitésének és kidolgozasanak. 80. szlletésnapjan Apaczai-dijjal tintették
ki.

Miveiben tobbek kozt Osszehasonlité 1élektani vizsgalatokrol, a
motivacié, megértés, az értelmi fejlédés- és elmaradas problémairdl irt, de szot
ejtett a munkaerkdélesrél, valamint a kilonb6z6 irék, mivészek 6néletrajzaban
fellelhet6 gyermeki lélekrdl is. Nevéhez kapcsolodik az 1927-ben irt, az akkor
egészen kulonleges tertiletnek szamité reklam lélektananak elemzése, kifejtése.

Emberré nevelés cim@ kényvében szinte Osszefoglaléan benne van a
gyerekneveléssel, az analitikan alapuld gyermekpszichologiaval kapcsolatos
véleménye, meggy6zbdése, szellemisége. ,,A gyerekkel valo bandsmodnak két
nagy és mondhatnok &srégi bine van: az egyik a mérhetetlen tavolsag felnétt
és gyerek kozott, a masik az un. nevelés a pillanatnak, a felnéttek kozvetlen
szukségleteinek.” (Emberré nevelés, 1946.) Igen komolyan vette a magara
hagyott gyermek szomoru jelenségét, melynek gyokerét abban latta, hogy sok
szil6 tulajdonanak, szinte targynak tekinti gyermekét és nem valodi lényként
kezeli. Elzarkoznak el6liik, és ezzel lehetetlenné teszik, hogy 6k megnyiljanak.
A magaba zark6z6 gyermek a felnétt vilagat nagyjabol megvaltoztathatatlan
vilagrendnek érzi — késébb a tarsadalom ,,vilagrendje” ellen sem fog lazadozni,
barmilyen méltatlan és kizsakmanyolt helyzetbe kertl is altala. A pillanatnak
nevelés pedig azért artalmas, mert harom pillére — minél t6bb 6rémet és minél
kevesebb zavart okozzon, tovabba konnyen kezelhet6 legyen — szintén nem a
gyermek valodi lényére koncentral, nem embert nevel, hanem engedelmes
eszkozt. Megfogalmazasaban akkor nevelink a holnapnak és jol, ha a
gyereknek a még korlattalan 6sztonvagyak hatalma alél valo felszabadulasaban
segit6ként vagyunk jelen, sét, az Osztoneiket nem elnyomni, hanem
kormanyozni  tanitjuk. Fontos, hogy az Osztonnevelés lehetdleg
megrazkodtatas nélkil menjen végbe, ne ébresszen felesleges buntudatot, és

ne hagyja megszégyenitések emlékét maga utan. Végiil pedig mutassunk utat,
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hogy a felszabadult 6sztoner6knek meglegyen a lehet6sége a magasabb rendt
atszellemesitésnek, szublimalasnak.

Hermann Alice foglalkozott az agresszioval is - szerinte harom olyan
alaphelyzet van, amely ezt kivaltja: az 6sztonos vagyak kielégitetlensége, az
egyén  Osztonmegkovetelte helyének  veszélyeztetettsége, valamint a
beavatkozas Osztonds vagy akar nem is Osztonds megnyilvanulasaiba. A
nevel6vel szemben tamasztott alapkévetelmény ilyenkor az, hogy tudomasul
vegye a gyermek érzelmeit, melléje alljon és segitsen. ,,Akkor lehet meg a
reményiink, hogy a gyereket boldogan dolgozé, boldogan szereté gyermekké
neveljiik, ha kézben sem a kiils6 vilagot nem érzi ellenségnek, sem sajat testét,
lelkét bindsnek vagy gonosznak” (Emberré nevelés, 1946.)

A két pszichoanalitikus né életének és munkassaganak csak kis
toredékét tudjuk itt bemutatni, am az ennyibdl is latszik, hogy pszichologiai
megfigyeléseik és analitikai, tudomanyos képzettségiik segitségével koruk
konzervativ nevelési szokasaival szembementek, kutattak és felismerték egyes
lélektani bajok {6 okat és gyokerét, mindezeket el6adasaikban elmondtak,
jegyzeteikben, kényveikben lefrtak. FEletitkkel, tevékenységiikkel abszolut
pedagogusként utat ¢és példat mutattak, eredményeik szamos teriileten
gyurlztek tovabb.

Az egyik ilyen tertlet a pedagdgia. A szazadelén, az 1910-es és 1920-as
évek a reformpedagogiai iranyzatok fellendiilését hoztak Magyarorszagon is,
mivel sokan lattak és sokféleképp megfogalmaztik, hogy a hagyomanyos
pedagogia nem képes feladatat betdlteni, szitkség van a megujulasra, az 4j
pszichologiai eszmék gyakorlatba valé atiltetésére. ,,Sulyos kovet dobott a
pszichoanalizis a gyermekneveléstan oly sokaig stagnalé vizeibe” — irta
Ferenczi Sandor Balint Alice konyvéhez irt el6szavaban. Maga Freud is gy
gondolta, a pszichoanalizis gySkeres valtozast fog el6idézni a nevelésben. A
budapesti pszichoanalitikusok Gyermeknevelés cim folyoiratukban rendszeresen

kozoltek e témaban irasokat.
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A Budapesti Iskola, koztiik Hermann Alice és Balint Alice nevelést
megujitd torekvéseinek hatasara a reformpedagdgia és gyermektanulmanyozas
clveit kivanta kovetni két reformiskola, Léllbach Emma Uj Iskoldja (1915-
1949-ig), majd Nemesné Miller Marta Csaladi iskoldja (1915-1943-ig). Vajkai
Julia tébb, 6sszesen 13 intézetet hozott létre szegény sztlék gyermekei, 12-15
éves lanyok (1) részére, melyben az életben redjuk vard feladatok ellatasara
készitették fel 6ket. Maria Montessori orvos és pedagogus 1912-ben nyitott
nalunk 6vodat, 6t Sajo Aladarné, majd Bélavary Burchard Erzsébet kévette
1928-1941-ig muikodé reformiskolajaval. Nalunk sziletett meg az elsé
Németorszagon kivil mikodé Waldorf iskola is, dr. Gollner Maria vezetésével,
aki sajat svabhegyi villijjaban muakodtette 1926-1932 kozott. Szegeden is
muakodott reformiskola 1929-1944 kozt, a koztudat Cselekvd iskolaként ismerte,
valamint 1936-1939-ig ugyanitt a Kerti iskola is, ennek élén Dolch Erzsébet
allt. Valamennyi kezdeményezés lényege volt a gyermek egyéniségének
tisztelete, a fejlédéslélektani ismeretek alkalmazasa, a hagyomanyos,
hierarchizalt kapcsolatrendszer lebontasa, ezaltal a gyermekre, mint
egyenrangu félre valo tekintés, a pszichoanalitikai eredményekre val6 alapozas
az oktatas soran.

A masik teriilet, amelyre a pszichoanalizis igen nagy hatassal volt, a
nékérdés. Mint az el6z6ekben olvashaté volt, az abban a korban amugy is
tellingolé némozgalmak el6segitették az olvasott, muvelt, az 1 torekvések
irant lelkesedd, cselekedni vagyd ndék térnyerését, kezdeményezéseit. Balint
Alice, Hermann Alice, a t6bbi pszichoanalitikus nék, illetve a fenti névsor néi
nevei is err6l tantskodnak, s személyik tovabb indukaljdk e téren a
valtozasokat. A pszichoanalizis és a kialakulé feminista eszmék egymasra
hatva alapvetéen kezdik megvaltoztatni a tarsadalmi és kulturalis szokasokat.
Ramutatnak, hogy a nemi szerepek és a pszichoszexualis fejlédés a
tarsadalmak fejlédése soran emberek és kultarak altal 1étrehozott jelenségek,

kérdéseiket a hatalom, a torténelmi hattérbe agyazottsag szemszogébodl teszik
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fel, elvetik a szocidldarwinizmust. Egyik elgondolasuk, hogy ha
megvaltoztatjuk eddigi elméleteinket ¢és stratégidinkat ugy, hogy a ndket
tessziik kozéppontba, az tovabbi hatassal lehet a nk helyzetének alakulasara.
Jelent6s tertileteken kapcsolodik a reformpedagogia, a pszichoanalizis és a
feminista pedagogia abban, hogy kooperativ, demokratikus, aktiv részvételre
serkent, el6segiti az egyéni latasmodot, az Onreprezentalast.

E rovid attekintés talan nyujt némi fogalmat arrél, hogyan alakult a
pszichoanalizis helyzete Magyarorszagon a XX szazad elején, milyen szerepet
toltott be, milyen eredményei voltak. Hatasa kiilonosen két képviselGje,
Hermann Alice és Balint Alice révén tovabb gazdagodott és szélesedett a
pedagogia terén, de oda-vissza hatottak egymadsra a szintén ebben az
id6szakban er6s6dé nékérdésben is.

A Budapesti Iskola héskorszaka 1938-39-ben véget ért. A politikai
helyzet miatt tagjai menekiilni kényszeriltek. Balint Mihaly felesége, Balint
Alice haldla utan Angliab6él soha t6bbé nem tért vissza, Réheim Géza az
Egyesiilt Allamokba emigralt, ott is halt meg 1957-ben. Hermann Imrének és
Hermann Alicének nagy szerepe volt abban, hogy az eltelt évtizedek alatt
Magyarorszagon minden ideolégiai elnyomas ellenére 1étezhetett egyaltalan
analitikus iskola.

Elettorténetik és életpalydjuk emblematikusnak tekinthets, abszoltt
pedagdgusként egyuttal a korszak tarsadalom- és tudomanytorténetének is

fontos részét alkotjak.
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Vajtho Laszlé

Vincze Tamas: Vajtho Laszl6 élete és munkassaga®

(részletek az abszolat pedagdégusrdl sz6l6 hosszabb tanulmanybol)

Vajthé Laszl6 neve orszagosan ismertté valt az
1920-as évek végén. A harmincas-negyvenes évek magyar oktatastigyének 6
volt az egyik legsajatosabb figuraja, még napilapok is foglalkoztak vele és az
altala inditott értékment6 akcidval, a Magyar Irodalmi Ritkasigok cimt
sorozattal, amelynek egyes darabjait diakjaival egyiitt gondozta, adta ki, sot:
gyakran tanitvanyaival iratott bevezeté szoveget a megjelentetni kivant
miivekhez. Igy avatta be diakjait a tudoméanyos kutatémunka, a szévegkiadas
rejtelmeibe, {gy keltette fel érdekl6déstket a magyar mult elfeledett kulturalis
kincsei, gyongyszemei irant. Ez mar 6nmagaban is elég lett volna ahhoz, hogy
telfigyeljenek ra szakmai berkekben, 6 azonban nem elégedett meg ennyivel,
inditott egy akkoriban igen modern kezdeményezésnek szamito

szakmodszertani sorozatot, A tanitds problémait, amelynek olyan neves

* Vincze Tamas fenti ciml kétrészes tanulmanya a Kazinczy Ferenc Tarsasig Széphalom
cimt 2012-es (22.: pp. 315-333) és 2013-as évkonyvében (23.: pp. 407-422) jelent meg. A
Kiss Arpad-mdhely 2014. november 11-én tartotta beszélgetését Vajthé Laszlérdl (1887 -
1977), az abszolut pedagdgusrdl, a Berzsenyi Gimnazium legendas irodalomtanararol (1925-
1950), aki didkjaival maig nélkilézhetetlen forraskiadasokat allitott el6. A beszélgetés
elinditéi a Berzsenyi egykori és mai tanara, Kenyeres Judit és Terjéki Ildik6, valamint Klein
Laszl6 konyvtaros voltak.
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szerzOket tudott megnyerni, mint Baranszky-Job Laszlo, Varré Margit,
Merényi Oszkar, Papp Istvan, Gedé Simon vagy Szondy Gyorgy. Karrierje
akkor teljesedett ki igazan, amikor 1935-ben a debreceni egyetem
bolcsészkaranak magantanara lett, késébb aztan ez a tekintélyes intézmény a
,cimzetes rendkiviili tanar” jol hangzo, bar tényleges poziciét nem jelentd
titulusaval is kitiintette.

A habord utan Vajth6 eltint a porondrol, szerkesztSként jegyzett
konyvsorozatai lealltak, publikacioi ritkabban jelentek meg. A hatvanas évek
végétSl kerilt ujra reflektorfénybe, amikor nagysiker( visszaemlékezése, a
Tanari palyam emlékezete cimd konyv megjelent. Ekkor ujra felé fordult az
érdekl6dés, és 1977-ben bekdvetkezett halalaig ismét tobbet foglalkozott vele
a sajtd, még a televizid is portrémisort készitett rola. Bz az ujrafelfedezés,
Vajthé masodvirdgzasa, ,,Oszikék-korszaka” azért volt jelentds, mert igy a
fiatalabb nemzedék is megtanulhatta a nevét, annak a generaciénak a tagjai,
amely mar csak antikvariumokban juthatott hozza Vajthé muveihez, az altala
kitalalt és gondozott sorozatok kiadvanyaihoz. Ekkor azonban kicsit ugy jart
Vajtho is, mint minden hosszu életd tudods, a szélesebb olvasok6zonség mar
nem az igazi, az eredeti Vajthot ismerhette meg, alakjara ugyanis kozben
levalaszthatatlanul rafonédtak azok a jelzok, epitheton ornansok, amelyeket a
tanitvanyok aggattak ra, az egykori didkok emlékezéseib6l kibontakozo
Vajtho-kép lassan kezdte teljesen eltakarni, kiszoritani a valés Vajthé Laszlot.
Megszilettek a  Vajthé jellemzésekor mindegyre felbukkandé  klisék,
sztereotipiak (a szabalytalan pedagoégus, a taniigyi forradalmar), s ezek erds
szinei mellett elhalvanyult Vajtho arca.

Ki gondolta volna példaul, hogy maganak Vajthonak sem volt kénnyd
megbékélni a sajat ,szabalytalansagaval”, erés lelkiismeret-furdalast érzett
rengeteg kitérével tzdelt, csapongonak tind tanari magyarazatai miatt, és ha
kozelebbrél megismerjik, rajohetiink: egyfajta muszaj-Herkules, muszaj-

forradalmar volt 6, mivel részben szamos iskolan kivili elfoglaltsaga is arrafelé
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terelte, hogy ne 6 szerepeljen az Orain, hanem minél nagyobb teret és
6nallésagot  biztositson a  didkjainak, kutatomunkara, szintetizalo
gondolkodasra, 1ényegfelismerésre, Osszehasonlitasra 6sztonozve  Sket.
Nyilvan diakkori tapasztalatai is azt erdsitették benne, hogy csak az a tudas
valik igazan a sajatunkka, amit nem készen kapunk mastél, hanem magunk
kiizdink meg minden egyes darabjaért, magunk fedezziik fel, magunk
illesztjik be addigi ismereteink lancolataba, magunk adunk neki format és
magunk jeloljik ki a helyét a szellemi kincstarunkban. Emellett viszont —
barmilyen hihetetlen is — ez a ,,szabalytalan” pedagdgus 6rokosen kiizdott
belil o6nmagaval, és titokban nagyon is vagyott arra, hogy kicsit
mobdszeresebben, nagyobb onfegyelemmel tanitson, jobban szem el6tt tartva a
klasszikus didaktika szabalyrendszerét. Ebb6l a belsé kizdelembdl a
szabalytalan, rendhagyo felépitésti és megszervezési oOrakat élvezé diakok
természetesen nem érzékeltek semmit, 6k évtizedek mulva is szerencsésnek, a
sors kegyeltjeinek vallottak magukat, amiért a nagy pedagogiai Gjitd kezei alatt
ismerkedhettek meg a magyar és a vilagirodalommal.

Vajtho levelezésébdl azonban kideril, hogy bizony ara is van a
pedagogiai reformoknak, hiszen maga a reformer 6r6kos kétségek kozott tori
az Uj utat, s megfaradva, aktiv palyaja végén igénye lesz a ,klasszicizalodasra”.
Ennek feltardsa azonban nem von le semmit Vajtho értékébdl, sét: igy lesz
igazan, teljes, emberi az utékor Vajtho-képe, és ezt a képet ideje végre
megrajzolni még azon az aron is, hogy a mitoszteremté tanitvanyok (Hegedus
Géza, Raba Gyorgy, Vas Istvan stb.) joindulatd tdlzasait, ,,skatulyazasi”
szandékait (az egyoldaltan forradalmarszerepben, a lazadé podzaban
megmerevitett Vajthé abrazolasara gondolok itt) leleplezziik.

Vajtho Laszlonak az iskola volt az élteté kozege, nem volt boldog
katedra ¢és figyel6 didkszemek nélkil. Amikor 1950-ben a Berzsenyi

Gimnaziumbdl nyugdijba kényszerilt, joggal érezhette tgy, hogy az élete
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legfobb értelmét jelentd tevékenységgel kell szakitania. Igaz, a nyugdij hire
nem érte varatlanul. A hatvanadik éve betoltése utan, 1947-t6l mar szamolt
azzal, hogy el kell hagynia katedrat, bar 6rokifju és tevékeny lénye belilrdl
tiltakozott a nyugdijazas gondolata ellen. ,,Barmennyire is bizott a tovabbi
tanitds lehet6ségében, 1950 szeptemberének kozepén mar arrdl kellett
tudésitania régi baratngjét, hogy nyugallomanyba helyezték: ,, En nyugdijasféle
kezdek lenni, egyelére nem tanitok, kérvényemet be kellett adnom, varom
sorsomat. Igen szorgalmasan dolgozom Puskin-kényvemen, ha kész leszek

elkildom szigora biralatra.”*

Noha Vajth6 még szeretett volna tanitani, a
Berzsenyi Gimnaziumban nem allhatott tobbé katedrara, hivatalosan
nyugdijaztak. Az abszolut pedagdgusnak tekintheté Vajthé Laszlé szamara ez
nehezen feldolgozhato6 helyzet lehetett.

Nem is tudott akkor még bucsut mondani a tanari palyanak, az 6tvenes
években 6rémmel vallalt tobb altalanos iskolaban is helyettesitést, csak hogy
Ujra élvezhesse a pedagdguslét nagyszerdségét. El6szor a Marvany utcaban
helyettesitett, majd a kispesti Adyban, késébb a Vécsei utcai iskolaban,
utolséként pedig a Hungaria uti iskola kévetkezett az atmeneti visszatérést
kinal6 intézmények soraban.

Kicsit talan furcsanak, szokatlannak tinhet, hogy egy olyan sokat
publikal6, neves kozépiskolai tanar, mint Vajtho, aki 1935-t6l a negyvenes
évek masodik feléig a debreceni egyetemen magantanarként is el6adott,
nyugdijasként a koztudatban alacsonyabb presztizsiinek tartott altalanos
iskolai tanitast is boldogan vallalta, nem érezte ,rangon alulinak™ a fels6
tagozatot, egyaltalan az altalanos iskolai kornyezetet, ahol a tanitvanyok (és a
fiatalabb kollégak) valdszintleg nem is sejtették, hogy az id6s helyettesits
magyartanar a két vildghabori kozotti hazai irodalomtanitds egyik

legjelentGsebb jitdja, tobb sorozat elinditdja és szerkesztbje, szamos irodalmi

rendezvény szonoka és nem kevés koltd, ird személyes ismerSse volt.

* Kis Margit-hagyaték, 54. sz. levél. (A levél kelte: 1950. szept. 19.)
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Hltt tanulta meg id6s fovel azt is példaul, mit lehet csinalni
osztalyunkkal akkor, ha a téli hidegben nincs fatés a tanteremben, igy tanar és
diakok télikabatban kénytelenek vacogni a kihGlt falak kozott. Vajtho
emlékiratainak mai olvaséit meghokkenti az alazat és humor, amellyel ezt a
szamara kicsit mégis méltatlan helyzetet az irodalomtanitas nagy 6regje viselte.
Igaz, hogy Vajtho ekkor talalkozott el6szor az altalanos iskolaban alkalmazott
modszerekkel, mégis egyszerre tiinhet nevetségesnek és szivszoritonak, hogy
az orszag egyik legjobb kozépiskolai irodalomtanaranak, A tanitds problémai
cimd szakmodszertani sorozat hajdani szerkesztéjének nem derogalt kollégai
tanacsara betilni egy fiatal kartarsnéje oOraira hospitalni, hogy az yj
iskolatipusban kovetend$ tonust és eljarasokat megismerje. Ehhez egyszerre
kellett nagyfoku szakmai és emberi alazat, érdekl6dés, nyitottsag és annak az
igazsagnak az atérzése, hogy az oktatasban is alapok a legfontosabbak, mint
minden mas épitkezésnél. Bz a felismerés iratta le vele az alabbi megallapitast
az altalanos iskolai oktatasrél: > Mert az 1s mavészet, mint a kozépiskolai, az
egyetemi. S egy jo altalanos iskolai teljesitmény tobb mint egy rossz egyetemi
tanari.”’

Csodalkozva olvassuk egy olyan modszertani Gjitorol, mint 6 volt, hogy
csak a palyaja végére valt magabiztossa a katedran, s mire megtanult jol
tanitani, akkor kellett abbahagynia az aktiv tanari tevékenységet. Nyilvan o6
adag tulzas is van ebben a megallapitasban, de kihallhat6 bel6le a tanari
foglalkozas sajatos tragikuma is: mire minden fogast elsajatitana a pedagogus,
mire annyi tapasztalatot gydjtene, amennyi biztosan vezetné 6t a munkajaban,
addig eltelik 30-40 év, bezarul a kor, végéhez ér egy tanari palya. Azt, hogy
mennyire nem Uj ez a gondolat az Oregkori visszaemlékezésében, hogy

mennyire foglalkoztatta 6t ez a sajatos pedagdgiai paradoxon.

7 Vajthé Laszlé: Elfelejtett kering6k. Magvets, Bp., 1976, 361. A tovébbiakban: Vajtho,
1976.
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(.)

Vajtho id6skori, tjra feléledt alkotékedvének legértékesebb gytimolesel
mégsem ezek a kedves kis versek, hanem prozai mivei, a két visszaemlékezés-
kotet és a Tanarok cimt regény. Mindharom mavet 6sszekoti a k6zos téma, az
egymast félig-meddig atfed6 élményanyag, amelybdl épitkeznek. Mi masrdl is
irhatott volna Vajtho, ha nem az iskola, az oktatas és nevelés megunhatatlan
vilagarol?  Tette mindezt raadasul olyan konnyedséggel, csevegd
kozvetlenséggel, hogy még a nem szakmai olvasokozonség szamara is
érdekfeszit6 olvasmanyt jelentenek Vajthé Laszlo idéskori emlékezésel. Az
elsé visszatekintés Tanari palyam emlékezete cimmel jelent meg 1969-ben a
Tankonyvkiadénal. Némiképpen csapongd, a memoarmifajban megszokott
linearis gondolatmenetektSl —eltérd, anekdotdkkal jocskan —flszerezett
emlékezés  Vajthé Laszl6  kotete. Nemcsak — szerkezetét tekintve
»fegyelmezetlen”, tartalmilag is tarka, tobb szalat futtaté munka ez
modszertani Gjitasok szakszerd lefrasatdl egykori iskolai életképek, epizdédok
filmkockaszerd felvillantasan keresztil vitriolos hangu iskolakritikaig sok téma
telbukkan a  konyvben, de mindegyiken atsugarzik az ,adhatas
gyonyoriségének mélyen atélt-atérzett valosaga”, holott az inkonzekvensnek
tind felépités mogott — barmennyire hihetetlen is — atgondolt iréi elhatarozas
all.

A Tandri palyam emlékezete cimt kényvet nemcesak az teszi érdekessé és
izgalmas olvasmannya, hogy az olvasét is szellemi munkara hivja, hiszen vele
rakatja Ossze a mozaikokbdl az egészet, hanem az is, hogy az életut egyes
eseményeinek  bemutatasakor, kilonoésen a  gyermek- és  diakévek
jellemzésekor — ugyanis a cim egy kicsit megtéveszté, nemcsak Vajtho
pedagoguspalyaja tarul elénk a mibdl, hanem egész élete — mindig hozzatdzi a
tapasztalt pedagogus reflexiéit is a targyalt epizédokhoz. Igy példaul hosszan

elmélkedik egykori tanitdé bacsija, Kotai Lajos arcképének megrajzolasakor
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arrol, miért keriilendd a testi fenyités az iskolaban. Azok az utések, amelyeket
az egyébként tisztelt és kedvelt tanité Vajtho egyik iskolatarsira mért, agy
latszik, az érzékeny szemtanuban is fajdalmas emlékként maradtak meg. Az
egyik gimnaziumi latintanara képének felidézésekor arra is kitért, hogy ez a
tanara folyamatosan szenvedett, ha az 6 osztalyukba kellett bejonnie, noha az
a tarsasag sem volt kilondsen fegyelmezetlenebb a tobbinél. Vajthé ennck a
sajatos averzionak a rejtélyét is megfejtette idéskorara, j6 pszicholégusra vallo
magyarazata az volt, hogy ez a tanara belelatott a ,,fitk masik arcaba”, hiszen a
felszin alatt minden osztalynak van egy valddi arca is, az emlitett tanar pedig
észrevette, hogy Vajthé osztalyaban voltak a legk6zombosebbek a diakok
minden komolyabb tanulmany irant. Annak felismeréséhez, hogy a ,tanar
minden mozdulatat szolgaként kovet6 arcjatékarnyalatok mogott”, a , kiilso,
kétszind, 6nvédelmi arc” maszkja alatt egy masodik arc is rejtézik, nyilvan a
sajat pedagogusi élményei vezethették el Vajthot.

A két visszaemlékezés mellett egy regény is megjelent Vajtho Laszlotol
a 70-es években, témaja szerint ez sem all messze a masik két mit6l, mivel sok
epizddja iskolai kornyezetben jatszodik, s a cselekmény egy fordulatokkal teli,
kiizdelmes tanari életut allomasait foglalja magaba. A Tanarok cimi regény
olvasoit és kritikusait a konyv megjelenését6l kezdve izgatta az a kérdés,
mennyire tekintheté o6néletrajzi ihletésinek Vajthé e kései remeke, és igy
mennyire tarthaté Novak Janos, a ma f6szerepldje az ir6 alteregdjanak. Maga
Vajtho az Elfelejtett kering6kben tett egy halvany utalast arra, hogy részben a
sajat palydjanak élményeibdl épitette fel Novik tandr ur torténetét.”® Novak
kétségkivil a két vilaghabora kozotti hazai tanari tarsadalom jellegzetes
képvisel6je, s igy nem is annyira egyéni vonasai révén, hanem egy tipus

megtestesitéjeként valhat érdekessé az olvasé szamara. Leginkabb Novak

* Vajtho, 1976. 18. .S a tanari palyam édes-bus emlékei? Errél kiilon kotetet irtam, de még
tudnék rola mesélni! Némi izek Tanarok cimi regényemben is benne felejtkeztek.”
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naplojanak feljegyzései kozott talaljuk meg azokat a gondolatokat, amelyeket
Vajthé fixa idedinak is lehetne nevezni, mivel a masik két miben is
telbukkannak. A tanari munka és élet értelmével kapcsolatban felmertlt
kételyeit a f6hés naplojaba illeszti, mintha Novak tépel6ds természetéhez
jobban illene az ilyenfajta meditalas, morfondirozas, mint az alapvetéen
optimista pedagdgusként ismert szerz6hoz. A napld egyik bejegyzése igencsak
elgondolkodtatd, talan nincs is tanar, aki idénként ne jutna hasonld
telismerésekre. Novak tanar ur Rilke Kristof kornétas szerelmének és
halalanak legendajat olvasva azon elmélkedik, hogy a nap, mint nap céltalanul,
reménytelenil lovaglé katona alakja milyen kivaléan szimbolizalhatna a
tanarok sokszor hiabavald, kilatastalan eréfeszitéseit, eleve kudarcra itélt
probalkozasait, onaltaté felbuzdulasait. A filozofikus hangulatd bejegyzés
kovetkez6 sorai a legmegragaddbbak:

,,Lovagolni, lovagolni, s megint csak lovagolni... Reménytelentl,
céltalanul s mégis naprol napra, Gjra meg Ujra... Lam, maris tarsszerzdje
lettem a nagy koltének, aki olyan rokoni, utédi szeretettel emlékezik meg a
derék kornétas szerelmérdl és halalarél. Olyan ez a torténet, legbenséjében a
szivembe zart igével, mintha velem esett volna meg, pedig én nem szagoltam
puskaport soha, s mégis mintha nem csekélyebb haboruban lennék mar régtol,
sokkal tovabb a tizennyolc végén 6nmagaba fulladt vilaghaborunal, minden
frontok  megett, de minden frontnal semmivel sem csekélyebb
¢lethalalharcban, abban, amit mi, szlirke tandrok, a magyar és egyetemes
kultaraért folytatunk. [...] Maris két lovaglas jut eszembe, a Don Quijotéé meg
a Miunchausené. A busképt lovag gebéje hagyjan. De a masiké, az 6rék
tillent6é, nagyotmondoér E pillanatban, ha fel is ocsidok majd beldSle reggel,
almatlan éjek utan felfrissiilve, ebben a konnyfakaszté komikumu lovasban
latom tanati heviileteink és szétl6tt abrandjaink tragikomikus parodidjat.”*

(.)

# Vajth6 Laszlé: Tanirok. Szépirodalmi Kényvkiads, Bp., 1974. 214-215.
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Hosszu élete végén megadatott neki az az 6rom is, hogy megérte régi
sorozatal — kicsit médositott formaju — folytatasat, Gjjasziletését. A tanitas
problémai ciml sorozat 1969-ben indult el Gjra, a 70-es, 80-as években élte
viragkorat, de még 1990-ben is jelent meg kényv ebben a sorozatban. Vajthd
eredeti sorozatahoz hasonléan az 4j széria darabjai is els6sorban az irodalom-
¢és anyanyelvtanitds specialis kérdéseivel, a muielemzés modszereivel és az
anyanyelvi képességek fejlesztésével foglalkoztak. A sorozat szerz6i k6zott ott
talaljuk Hernadi Sandort, Zsolnai Jozsefet, Bacskai Mihalyt, Tiskés Tibort,
Fried Istvant, Forgacs Annat, Cs. Nagy Istvant, Kiss Tamast, Szende Aladart,
egyszoval a 70-es, 80-as évek hazai magyartanitasanak legismertebb
képvisel6it, felsGoktatokat, kisérletez6 tanarokat, kozépiskolak lelkes
pedagogusait.

Vajtho, akihez mar a Tandri palydm emlékezete ciml visszatekintés {rasa
kozben elért a kiilonods feltamadas hire, igy tidvozolte emlitett konyvében az j
sorozatot: ,,igy hat nem furdal komolyabb 6nvad, s6t megilletédve hallom,
hogy egy id6 ota elcsendesedett masodik sorozatomnak az Gj pedagdgiai
vilagban «folytatasa kovetkezik», vagyis a mai pedagogiairanyitok méltonak
tartjak kezdeményezéstinket, hogy magasabb szinten langralobbantsak a mi
elgondolasunkban  akkoriban még csak pislakolé  szikrat.  Barcsak
megvalosulna, nagyobb tért hdditana a tervezett vallalkozas!”™ Vajthd
kivansaga teljestlt, a hazai szakmodszertani irodalom egyik legsikeresebb,
legnépszertibb sorozatava valt a 80-as évek elejére A tanitds problémainak 4j
valtozata. Joval szerényebb modon, egy-egy elszigetelt kezdeményezés
formajaban a Magyar Irodalmi Ritkasagok is folytatasra talalt: igy példaul az
ELTE Apacai Csere Janos Gyakotl6 Iskolajanak munkak6zossége 1962-ben
sajto ala rendezte, jegyzetekkel latta el és kiadta Kisfaludy Sandor ifjakori

napléjat, majd ugyanennek az iskolanak a munkak&zossége 1967-ben Horvat

> Vajtho6 Lasz16: Tanari palyAm emlékezete. Tankényvkiadd, Bp., 1969, 277.
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Istvan 1805 és 1809 kozott vezetett pest-budai napldjat jelentette meg,

hasonléan alapos széveggondozé munka utan.”
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Koncz Sandor

Koncz Gabor

A magatartas: Koncz Sandor az abszolut pedagogus®

,»INon ut pedagogus, sed ut theologus...”, tehat nem, mint
pedagogus, hanem mint teologus kivan megértést és elismerést a nagy mester,
olvashatjuk Dr. Koncz Sandor (1913-1983) Comeniusrdl irt tanulmanyaban. A
teologus Koncz Siandor els6sorban mint magatartas kivan megértést és
kovetést.

Eletérél szamos tanulsagos, humoros térténet, anekdota kering, Fzeket
is megidézve, az életrajzi vazlatot kovetve, mutatom be a magatartast. Az
érdekl6dok szives figyelmébe ajanlom, hogy sziletésének 100. évfordul6jan
konferenciat rendeztiink Sarospatakon, 2013 novemberében, ,,Valsag és

b

valtsag...” cimmel. Ennek (korunkhoz illeszkedd) jellemzéje volt az, hogy
interneten egyenesben kozvetitettiik és a mudholdon tarolt anyag ma is

megnézhetd: www.srta.hu (oktatéink, Koncz Gabor rovat).

5 Koncz Gabor eladasat 2015. majus 12-én tartotta meg a Kiss Arpad-mihely tlésén. Dr.
Koncz Sandor (1913-1983) tabori lelkész, sarospataki teologiai tanar, egyetemi magantanar,
alsévadaszi lelkész, sarospataki levéltaros volt. Két jelent6s konyvén kivil (Kierkegaard és a
vilaghabord utani teoldgia. Miskole, 1938; Hit ¢és wvallas. A magyar reformatus
vallastudomanyi teoldgia kibontakozasa és hanyatlasa. Debrecen, 1942) szamos tanulmanyt,
cikket publikalt. Sok igehirdetése, tanulmanya, jegyzete kéziratban maradt. Ezek
feldolgozasa, a koribbi f6 mivek ujrakozlése folyamatban van. Irdsos életmivének
attekintését lasd: Dr. Koncz Gabor (szerk.): Dr. Koncz Sandor 1913—1983. Eletrajzi vazlat
és bibliografia. Késziilt az Alapitvany a Magyarorszagi Németajku Gytilekezetért. Protestans
Foérum tamogatasaval. 2000, 51 o.
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Koncz Sandor volt lelkes diak, mar akkor jeles szervezd, reformatus
teologiai hallgatd, koézegyhazi munkatars, intézeti - ¢és tabori lelkész,
sarospataki teologiai tanar, hatratételt szenvedett (deportalt) falusi pap,
levéltar-igazgaté. Jelentds konyvek, tanulmanyok, cikkek szerzéje. Am
mindvégig els6sorban igehirdets, hatirozott magatartast tanusitd, segitd,
szervezd személyiség. Tanulmanyaibol, emlékezéseibdl, prédikacioibdl tudjuk,
hogy mindezt az ,értelmes hit, cselekvé erkoles”, a ,hittel és humorral”
jegyében végezte.

Sztletett 1913-ban, Didsgy6r-Vasgyarban, ahol édesapja, Koncz Jézsef
vasesztergalyos volt, a Felvidékrél naponta ingazva. Edesanyja, Szab6 Teréz
révén is felvidéki szarmazasd, ezért gyermekkordban, Ozdrényben (ma
Gemerska Horka) élt. Elsé emlékét igy orokitette meg ,,Karacsonyok™ cimi
irasaban:

,Otéves korom karicsonyan (az elsén, amire emlékszem), 1918-ban, a
hegyek, dombok kézé szoritott GOmor megyei Paskahazarél dédnagyapam,
Seb6 Janos gyalog lejott Tornalja-Rozsny6 vidékén, a Sajé volgyében tiindokls
Ozorénybe. Ide huzédtunk Didsgydr-Vasgyarbol, 6zvegy nagyanyankhoz,
akihez testvéreimmel elhozott édesanyank. Mert édesapank mar négy éve
egyfolytaban katona, sét Przemysl bevételét6l (1915. marc. 22.) hadifogoly
volt. Oreg paraszt dédnagyapam, a valaha di6fabdl késziilt, feketére érett
konyhaasztalon (amin ,,61ésnél” a sertést is feldolgoztak), szétteritette a csaladi
Bibliat. Nagyanyam, a szent konyv mellé két oldalt két petréleumlampat
allitott, hogy dédnagyapam 80 éven felili szemei jobban lassak a bett.
Magaval hozott tarisznyajabol megtort mindenikiinknek par szem mogyorot
és néhany darab diét. Minden karacsonyi ajandékunk ez volt. Majd két lampa
kozott olvasta az igazi karacsonyi ajandékot: Krisztus sziletését. Annyira
feledhetetlentil  olvasta, hogy teologus koromban, képzettarsitassal
(,Jampasfejd” dédnagyapamra gondolva), a két lampa a két hitvallasos

iratunkat jelentette. Elsé karacsonyom érettebb éveim szamara ezért példazza
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azt, hogy a bibliai vilagossagot a Heidelbergi Katé és a II. Helvét Hitvallas
tényénél kell tanulmanyozni.”

A trianoni hatar meghuzasakor, okosan szervezetten, édesanyja atlabolt
a Sajon, elbujt a kukoricasban, a libdk meg atasztak utana. A gyermekek pedig
,pati-pati-pati” kialtozassal, az 6rok kozott atrohantak a hidon. Ez tehat az
el6zménye annak, hogy példaul én magyarorszagi allampolgar vagyok.

Folytatom a ,,Kardesonyok” cima iras idézését: ,,1920-30 kozotti
karacsonyaim Didsgy6r- Vasgyarban, munkastelepi egyszobas lakasunkhoz
kotédnek. Mert nem telt 14, a szobat nem fatottik. Kedves karacsonyfankat a
konyhaasztalra allitottuk. Az otthon f6z6tt szaloncukrot, vagy a kettévagott
kockacukrot a selyempapirbdl kinyirt rojtos darabkakba pakoltuk s az egész
éven at mindentinnen gyGjtott és kormiinkkel gytretlenné simitott fényes
sztaniolpapirral diszitettiik. Csak hasznos ajandékokat kaptunk: téli bakancsot,
labszarvédét, meleg zoknit, ,,barhedt” kapcat. Es 6sszesen egy kényvet.”

Egyszer aztan a gyermekek elhataroztak, hogy leveses talat vesznek a
mamanak. Ugy sporoltik a villamos pénzt, hogy futva mentek az iskoléba.
Nagyapa felfedezte a szandékot, mert gyorsabban koptak a cip6k. Talan azért
is, mert Nadhazy Bertalan vasgyari lelkész hatasara aktivan részt vett a segité
munkaban, csaladokat latogatva, adomanyokat gydjtve. Nagyapa presbiter
volt. Koncz Sandor t6bbszor utalt arra, hogy milyen okosak voltak a
munkasok: a gyarigazgaté Horthy Istvant megvalasztottak presbiternek, igy
kozvetlenebb lehetett a kapcsolat. A hitre ébredés megerdsitéje és orientaldja
Nadhazy volt. Ebben a miskolci gimnazium hires kolt6 tanara, Balazs Gy6z6
segitette, aki a legjobb didkokat a pataki teoldgiara iranyitotta. (Noha egyik
jelent6s irasa: ,,Menekiilés a teoldgiatsl”.)

Ott nemcsak sokat és alaposan tanult, olvasott, de gyakorlati szervezé
munkat is végzett. Eppen a kezdS évében, 1931-ben szervezték meg a
Sarospataki Reformatus Kollégium alapitasa 400. évforduléjanak hatalmas

tnnepség-sorozatat, amely latvany és példa volt szamara a rendezvények
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szervezési vilaga felé is. Mar akkor elemzett, irt, 6sztondijasként tanult
Edinbourg, Glasgow, Berlin, Bazel egyetemein.

w1933-ban harsdany, vildgvdrosi kardesonyom volt. A svajei Bazelben I11. éves
teoldgusként kapott osztondijambiol megtakaritottam annyit, hogy egy német bardtommal, a
Mulhousen dt, éjszaka kilekedd tomitt, piszkos, de olesd személyvonattal Pirigsba
utazhattunk, ahol az egybazi ifjisdgi szalloban tolthettiik ag északdt. Kardesonyeste
szergett benyomdsom alapjan Pdirizst a bulvarok hazdjanak nevegtem el. A legtobbszor
terekbdl kiindnld, 5-7-9 km-es korutakon megaradt folyoként hullamzott a tomeg. Talin
mindenki ag utcan volt. Az eddigi kardcsonyi csalddi élményeim it timegélménnyé
dagadtak. A fkardcsonyi kora- és késd estébol ag maradt emlékezetes, ahogyan az
ellendllbatatlan emberaradatot azg; itt-ott libasorban kigyozo emberek erekként fiirtak dt - a
templomok irinyiba. Mi, kiilonbizd iddpontokban, tobb templomba benéztiink. Azok
sintén tomue voltak, mint ag utcak.”

Sarospataki teologus és szénior évei alatt szerkesztette az Ifjusagi
Kozlonyt, végig latogatta a reformatus gimnaziumokat és teologiakat, részt
vett a faluszeminariumok, a népféiskola, a tehetségmentés munkajaban. J6
tanftvanya majd kévetSje lett Matyas Ernd, Ujszaszy Kalman és foleg Szabd
Zoltan hires professzoroknak. Téle tanulta azt is, hogy ha falusi pap leszel,
vegyél magadnak kalucsnit. Hirdette, hogy mindig legyen kitéve ingyen
elviheté konyv, folydirat, ujsag, mert nem olvas az ifjasig, no és a
szegényebbek is olvashassanak.

Antifasiszta magatartasanak egyik dokumentuma: ,,1937 karacsonyan a
Berlin-Dahlem-i gyiilekezettel egyiitt imadkoztunk kolozsvari teologus
baratommal, az egyhazkozségnek a német titkos rendérség altal, az év julius 1-
jén ,,rovid kihallgatas” cimen elhurcolt és arrdl haza nem tért lelkipasztoraért:
Niemoller Martonért. Humboldt-6sztondijasként egy évet tanultam akkor a
berlini egyetemen. Megismertem, megszerettem a hitvallé egyhazi mozgalmat.
Titkosan szervezett autdbusz-jaratain ki-kiruccantunk a Berlini kornyéki

erd6kben tartott bibliadrakra. Mar akkor ismeretes volt, hogy Hitler
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koncentracios taboraiban ... rengeteg fasisztaellenes német szenved. Volt
tehat a gytilekezetben és ,titkon ajtonkat béhajtva”, karacsonykor is kikért
konyorogni.” Jegyzeteibdl, berlini levelébdl az dertil ki, amit Marai Sandor ,, A
hang” és a ,,Jelvény és jelentés” cimd, legnagyobb és igazan sohasem propagalt
regényeiben megirt.

Szeniori éve utin nem kapott fizetett feladatot a Tiszaninnei
Reformatus FEgyhazkertletben (Didsgy6ér-Vasgyarban ugyan segédlelkész
lehetett) mert az akkori piispoknek nem kellett az, aki kiilféldén kéborolt. Tgy
Budapesten, a Konventen ({gy hivtak az egyhazi kozpontot) szolgalt. A Soli
Deo Gloria mozgalom utazé munkatarsa volt, a gyorsvonaton robogva irta
hires konyveit.

Az akkori egyhazvezetés torekvése az volt, hogy a bécsi dontésekkel
visszakeriilt, majd a haborus teriiletekre a legkivalébbakat kiildte. Igy lett
(vigyazat, hosszu név kévetkezik) Marosvasarhelyen, a Magyar Kiralyi Csaba
Kiralyfi Honvéd Gyorsfegyvernemi Hadaprod Iskola hitoktatd lelkésze.
Onnan tabori lelkészként, a Gomel kornyéki, Pinszki mocsarakhoz
vezényelték. BEgyszer egy sebestlt mar napok 6ta orditott a két frontvonal
kozott. ,,Kikuszok és urvacsorat adok. Megtiltom. Maga nekem nem tilthatja
meg, nekem onnan parancsolnak, mutatott felfelé. A szovjetek észrevették a
kuszast, leallitottak a tizelést. Néma lett a front, csak az orditas hallatszott.
Majd koszonom tiizet 16ttek.”

Az igazsagtalan, Istent6l megitélt masodik vilaghabora alatt tabori
lelkészként mikodtem. A nagy tertletek miatt a kardcsonyi istentiszteleteket
tnnepkorként, egy hoénapig tartottuk.” Mi volt az udrvacsorai bor? A
németektdl kapott, poharkanyi ecetfélével igy prédikalt: ,,Jézus a vizet borra
valtoztatta, a Ti papotok csak arra képes, hogy ezt vizzé valtoztassa.” Mindig
Ugyelt arra, hogy a l6vészarkokban, az urvacsoranal legalabb egy fehér
zsebkendd és egy fenybag legyen. A foldbe asott bunker, a leomlott bérhaz

alatt feltamogatott légvédelmi pince, romma lett siitddék, tiveg- és mas kisebb-
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nagyobb gyarak, iskolak, hajlékok valahogyan megmaradt zugai alkalmi
istentiszteleti helyiségekil szolgaltak. Az ilyen jellegl istentiszteletek kozil a
legmeginditobb talan kett6 volt. Az egyik, amelyik elmaradt. Helyette
szallitmannyal beérkezett sebesiilt katonakat kellett az orvosok keze ala
el6késziteni és kotozgetni. A masik 1944 karacsonyan, egy vasiti rampan
tartott istentisztelet. A menekilteket, katonakat, leventéket a leglehetetlenebb
Osszevisszasagban szallito, veszteglé vonatokrdl szaladt Ossze a gyiilekezet,
hogy egy tehervagonbdl leguritott, nagy ladarél hangzo igehirdetést hallgasson:
az istentelentl haborus korilmények kézott Isten békéjérdl.

A Hadaproéd Iskolat életre itélték. A Németorszagba telepitést Székely
Janos: ”A nyugati hadtest” cimd koényvébdl ismerhetjik. Olvashatjuk, hogy
Bergen-Belsen kornyékén szornyl volt a szag, mind arra felé fordultak. Koncz
Sandor elment odaig. Majd parlamenterként tajékoztatta a SzGvetségeseket.
Koncentraci6s tabor és tifusz. Fdesanyam és haroméves, elsé gyermekiik is
vele volt. Kilencven év felett, mar keverve a személyeket azt mesélte: LEn
mindig fehér inget adtam rad, te meg eltintél (a lelkészek kotozték a
sebestilteket). Nagy volt a zugas, aztan nagyon nagy a csend, és haza jottél a
bunkerbe és hoztal Katikanak kakadt.” Igen, a bombazasok leallitisa utan, a
szovetséges ejtberny6sok cigarettat adtak a dohanyzoknak és kakaot a
gyermekeseknek. Aztan 6 (Koncz Sandor - a szerk.) ment eldl és tizezer
tetemet valogattak szét. B torténetek, katonai iratok és jegyzetek feldolgozasa
folyamatban van. Elemzem azt is, hogy a Koncz Sandor-féle magatartas
hogyan kévetkezett sziilei, a vasgyariak, a felvidékiek és tanarai, koztiik Barht
Karoly hires teologus példajabol, aki kész volt fegyverrel 6rt allni, a svajci
hatar hidjanal, a nacik ellen.

A teologiailag megalapozott magatartas és humor egyik jellemzéje pl
az, hogy Aprily Lajossal az 1930-as évek végétdl j6 baratsagban volt, amikor a
kolt6 a budapesti Baar-Madas Reformatus Leany Liceum igazgatojaként

dolgozott. ,,Az akkor szokasos kozépiskolai csendes-napokat szerveztik,
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amiket 6 a ,mélyebb titkok felé asott” havasi tisztasagaval tamogatott.
Nekunk, ifjusagi lelkészeknek tokéletesedést jelentett az, ahogyan a keresztyén
igazsagok atadasanak atlatszo emberséget kivand ,,modszerérdl” szolt. Az
egyszert kozvetlenséget helyezte el6térbe. A melegsziviiség mércéjét allitotta
tel. Igehirdetéseinkben, el6adasainkban a szolammentes, mégis tobb szélamu
beszélgetési jelleget kedvelte. Amit igényelt, {gy fejezte ki: ,Larvaarca
keresztyénség helyett tde képd, friss keresztyéneket szeretne maga korott
latni” Bzt tanitotta nekiink és hirdette a gytilekezeteknek is.

Tehat: 1941-t61 1946 oktoberéig ,,Eurdpa roppant térségein mozogtam.
Végigtemettem a vilaghaborat.”, mint irta egyik emlékezésében. A Gomel-
kornyéki Pinszki mocsarban, a radiobol értestlt arrdl, hogy egyetemi
magantanari tudomanyos cimére tekintettel, szazadossa, majd tabori
télelkésszé 1éptették elé. 1946 oktoberében, a nyugati zonabol hazatérve, a
hataron az igazold bizottsag tiszteletiikre felallva koszontotte Sket. A fiatal,
kommunista képvisel$ azt kérdezte: ,,Ha maga ilyen antifasiszta, miért volt a
Horthy-hadsereg szazadosa? A valasz: Azért baratom, hogy hat év alatt
végigtemessem a haborat és Isten kegyelmébdl ilyen ostoba kérdést
hallgassak.”

A frontrol valé hazatérése utan, 1946 oktoberét6l 1947 augusztusaig,
Budapesten, a Reformatus Egyhaz Zsinati Trodajan, Aprily Lajos koltével
egyutt, az egyhaz kuligyi tajékozodasat, a magyarok haza telepitését
szervezték. Az Abonyi utcai irodaval szemben volt Rakosi Matyas egyik lakasa.
Az Orségen kivil a bejaratot egy liba vigyazta, amely idegen érkezésekor
hangosan gagogott.

Volt tanarai meghivtak Sarospatakra. Az 1947-1951 kozotti teologiai
tanarsagara a tanitvany, lelkésztars, barat Bojtor Istvan igy emlékezik: ,, Koncz
Sandor orszagos, s6t nemzetkézi viszonylatban is példanélkili lelkész —
teologusként vilagitott. Ez a mélyhit keresztyén mind a hitvalloktdl, mind az

egyhazkormanyzattél magara nézve elfogadta az indokolt biblikus, realis
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korrekciot. Kivalé beszélgeté partnere volt Oreg falusi asszonyoknak és
akadémiai tuddsoknak. Lelkészek, egykori tanitvanyai szivesen latogattak.
Ilyenkor minden munkajat félretette, vendégeit letltette, kérdezett, informalt,
korrigalt, intett, batoritott biblikus szeretettel, realista helyzetfelméréssel,
csip6s ironiaval, odatalalé szojatékokkal. ,,Hogy vagy?” — kérdezték téle. —
,,JOl, mert Isten fogja a keziinket, az allam pedig a nyakunkat. De hittel és
humorral minden atvészelheto.

Teologiai tanari korszakanak szamos anekdotdja egyikét valaki igy

mesélte: Busan lehajtott fejjel baktattam Sarospatakon, az Iskolakertben. A
professzor ur atkarolta a vallamat: Mi az, szenvedsz a sok gimnazista lany
kozott? — Szenvedek fo6tiszteletth professzor ar. — Tudod, fiam, én is. Eletrajzi
jegyzetek és el6adasok nyoman maradt meg az a torténet is, hogy 1947-ben, az
Iskolakertben sétalva, latvanyosan egy marxista konyvet olvasott. Aczél
Gyorgy (1917- 1991) akkor, 1946 augusztusatol 1948 majusaig a Zemplén
Megyei Partbizottsag titkara volt, s éppen arra jarvan (vagy talan a talalkozo
meg volt beszélve) karon fogta, s azt kérdezte:
,— Mit csinal professzor ur? — Tanulom azt a négyszaz szot, amit maguk
hasznalnak.” A baratsagos beszélgetésben vetette fel Aczél Gyorgy, hogy
didsgybr-vasgyari munkds szarmazasara, antifasiszta magatartasira is
tekintettel, Baranya megyében Koncz Sandor lehetne a féispan. A valasza az
volt, hogy nem azért szocialis gondolkodasu, hogy a féispansagot konzervalja
és a munkasok az 6 ablakat hajigaljak kével.

1949-ben, kommunista partemberek latogattak meg a Sarospataki
Reformatus Teologiat, ahol akkor Koncz Sandor a Gazdasagi Valasztmany
(GV) elndke is volt. — Faradjanak be az urak, invitalta a vendégeket. — Mi nem
vagyunk urak. — Azt azért mégsem mondhatom, hogy -elvtarsak.
Udvariaskodas, vitatkozas, huzakodas nyoman Koncz Sandor azt talalta

mondani: — No, azt latom, hogy nem teoldgiai tanarok, hat akkor mars befelé.
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GV-elnokként szorgalmazta, hogy szalmazsak helyett 16sz6r matrac
legyen az internatusokban. Vasgyari példan okulva, a testtiletben mindig volt
kétkezi dolgozo. Szavazaskor mindenki a kertil6 felé fordult. ,,Mit bamulnak
engemet, mintha nem tudnam, hogy abba nem megy bele az egér.”
Legkozelebb a folyovizes labmoséd szavazasarol volt szo, megint arra
fordultak. ,,Man’ megint engemet néznek, mintha nem minden reggel a
patakban mosnék labat.”

A Sarospataki Reformatus Teologiai Akadémia 1951-ben tortént
megszintetésérél, Koncz Sandor ,hatratételérSl”, 1952-1965  kozott
Alsévadaszon végzett szolgalatarol, életének e szakaszarol szamos tanulmany,
visszaemlékezés készilt és anekdota kering. Ebben az id6szakban Péter Janos
(a korabbi j6 barat) a Tiszantdli Reformatus Egyhazkerilet plspoke volt,
kés6bb, 1957-t6l kuligyminiszter lett. Nem engedélyezte Koncz Sandor nagy
sikerGi debreceni eléadasainak folytatasat. ,,— Az a baj Sandor, hogy te nem
szeretsz minket. — Janos, én téged mar ugy sem tudlak szeretni, ahogyan
mindketténknek a Bibliabol kévetkezne; szeresd ellenségedet.” A torténelmi
igazsaghoz tartozik, hogy Koncz Sandor (még gépiratban 1évé) Kozegyhazi
¢lettink sodraban cimd, 6néletrajzi irasaban elismeréen irt a korabbi Péter
Janosrol, és Koncz Sandor 1983-ban bekovetkezett halalakor Péter Janos szép
szOvegl taviratot kildott a csaladnak.

Lelkésznek Alsévadasz fogadta be, ahova szaznal tobb bintelen, koztik
sok hires budapesti polgart telepitettek ki. ,,Magukat azért hoztdk ide, hogy
kiegyék a kuldknak nevezett szegény népet. Dolgozni fogunk.” Megtanitotta
Oket kapalni. A falu oly annyira megszerette a népséget, hogy ezt a kitelepitési
korzetet szamoltak fel el6szor. A pardkia udvaraban 1évé hodalyba, a tavoli
legel6kr6l naponta behajtottak a tszcs juhait. Levelet irt Geré Ernének,
kimutatvan, hogy igy mennyi tejet gyalogolnak el a nép demokracia

gyermekeitél. Fegyveresek jelentek meg, hajtottak kifelé a juhokat. A mesék
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szerint egy kisfid siratta Gket. En voltam, 1950-ben sziilettem és 1953-1964
kozott, 14 éves koromig, csodavilag volt Alsévadasz.

Megtanultam, kapalni, gazdalkodni és beszélni. Bellai Barna hatalmas
termetd, nagy-természetl, Orok humord, aldott emlékezetd gyamolitom
egyszer, villamlaskor azt mondta: ,No kering ma’n a rézf...a bagoly.”
Legkézelebb, villamlaskor, ezt mondtam Apamnak. O azt vilaszolta: ,,Nem
kistiam, ez Bellai Barna tzenete a papnak, az bizony villam.” Aztan
tarsasagdban nagyon rendes akartam lenni: ,,Nézd, Fdesapa, az a fit 16 pipil.”
HKisfiam, a cs6dor csikd még a pap el6tt is hugyozik. Lajos bacsi — mondta
aztan a szintén termetes, bolcs presbiternek — tanitsak meg ezt a gyereket
beszélni. ,,Ma’n ahogyan mink mon’gyuk, meg ahogyan a Nagytiszteletd Ur
mondana. Ugy.” Télen, péntekenként, este, egyediil kellett felmennem a
felvégre. Azt mondta, hogy el6szor félni fogok, ugatni fognak a kutyak. De
visszafelé mar nem fogok félni és érdekes lesz. Az volt: direkt nem féltem és a
kutyak csendben vagy kedvesen nyuszitve somfordaltak a keritések mogott.
Lajos bacsié¢k sakkoztak és beszélgettek. Megtanultam: cs6dor, bika, kan, kos,
bak, kakas, ginar. Aztin egyszer: ,Nagytiszteletd Ur, elakadtunk. Aztat
hogyan tetszene mondani, hogy mindig az er6sebb kutya... Hat Lajos bacsi:
mindig az erésebb kutyanak van igaza. Szoval the-o-l6-gi-ai-lag helyesen
taniccsuk ezt a gyereket.”

Apam csaladlatogatasai  hazrol-hazra torténtek, mas vallastuakhoz,
ateistakhoz is bekopogott és mindeniitt arnyékszékre kellett mennie. Akkori
szokas szerint ilyenek nem voltak a faluban. Egyszer, a parokiai beszélgetéskor
Lajos bacsi kikéredzkedett a folyos6 végére. ,,Lajos bacsi, baj van. Baj nincs,
de nehéz setétben budit rajzolni.” Néhany nap mulva az egész faluban
kopacsoltak az acsok, gyonyorteket kalapaltak 6ssze.

Velem egytitt az egész falu szeretett templomba jarni. A prédikaciokat
napi, gyakorlati, rolunk szolé példakkal, érdekes torténetekkel illusztralta.

»Amikor Albert Schweitzer Afrika felé tartott a hajon, Ggy nézett ki, mint itt ni
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Jozsi bacsi, csak kalap volt a fején.” Nosza, J6zsi bacsi ott régvest felcsapta a
kalapot és ugy figyelt az igére. Szabad volt a templomban mosolyogni.

Segitett. Egy ifja hazas férfi panaszolta: nem megy. (persze, hogy ki
volt, azt sohasem tudta meg senki) Eppen akkor vezették be a villanyt.
Csaladlatogatas. Egy szobaban laktak az anyossal. Persze, valészintleg rajuk
kapcsolta. Meggy6zte a nénit, hogy milyen remek lesz neki, ha atkoltozik a
hats6 hazba, hiszen ott is lehet villany Legkozelebb: ,Lesz keresztel6
Nagytiszteletd Ur!”

Temetésekre is szerettem jarni, gyonyoruek voltak, felénekeltik az
elhunytat. Saros idében gumicsizmat hazott és a hantolast — a gytlekezet
zeng6 éneklésével kisérve - egymast valtd, helybéli férfiak, gyorsan végezték,
csizmaban és nem félcipében szerencsétlenkedve, mint manapsag, nagy
némasagban.

Kertet mavelt, fat vagott, disznot tartott. Mint legjobb gazdat, 1961-ben
tsz elnbknek akartak megvalasztani. Prédikaciok, példak, torténetek, napi
tanftasok, csak abbahagyni lehet, majd maskor tovabb. Egyetemista korom
elején megkérdezte: ,,Hova is jarsz?” Marx Karoly Koézgazdasagtudomanyi
Egyetem, Népgazdasagi Tervezs-Elemz6 Szak, Elméleti Gazdasagpolitikai
Szakagazat, Futurolégiai Specializacié. ,,No, majd elmulik ez is, mint
Marosvasarhely.” — utalt a fent emlitett, hosszi nevii intézményre. Fs
kezembe adta az eszkatologiai targyd tanulmanyait. 1965-ben hagyhatta el a
nagyon szeretett falut, ahol &6t is nagyon tisztelték, szerették. ,,El kell menni,
mert tiz év utdin megunja a gyilekezet a példaimat.” Sarospatakon volt
levéltar-igazgatd, az ugyancsak hossza nevl intézményben: Tiszaninneni
Reformatus Egyhazkertlet Tudomanyos Gyljteményei. Ez maradt az egyhaz
kezén, 1990-ig, amikor a parazsat éleszték hatasara, még a partallamtol sikerilt
visszavenni és Ujra inditani — emlékét is aldva — a Sarospataki Reformatus
Kollégiumot. Ennek a levéltara 6rzi az ottani, jelentés munkassaganak

eredményeit és persze a torténeteket.



153

Tehat: a tanitvanyai, az el6adasaira, igehirdetéseire emlékezok koérében
szamos torténetét, humoros tanacsat, szemléletes példajat idézik ujra meg ujra.
2003-ban, Ausztraliaban, a Sydney-ben megrendezett, I1I. Magyar Identitas
Konferencian, az ottani magyar reformatus lelkész, Péterffy Kund a ,hittel és
humorral” tanitas idézésével kezdte az elb6adasat. Kilonb6z6 torténelmi és
teologial targyu kotetekben, visszaemlékezésekben és szakdolgozatokban
szamos idézés, utalds, hivatkozds olvashaté. Am ezekrdl bizony mar majd

legk&zelebb.
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Varga Domokos

Balogh Mihaly: Varga Domokos, az abszolat pedag6gus®

Mentegetdzés és problémafdlvetés

Tisztelt jelenvalok! Mindenekel6tt kszonom a megtisztel6 folkérést. A magam
mentségére mondom el, hogy nem voltam, nem vagyok elméleti pedagdgus,
sem neveléstorténész, s6t még irodalomtorténész sem. Tanar és konyvtaros
voltam, ma is az vagyok — nyugdijasként. De szabadidémet és szabad szellemi
kapacitasomat évtizedek 6ta lekoti szikebb patriam, Kunszentmiklés multjanak
megismerése, kozreadasa, igy a Kunszentmiklos-kutaté cimkét O6rommel
fogadom. Ebben a minéségemben keriilhettem ugyanis kapcsolatba a Vargha
csaladdal, és kertltem negyven éve személyes kapcsolatba, majd baratsagba
Vargha Balazzsal és Domokossal. Amirdl alabb beszélni fogok, az sokkal
inkabb az imént vazoltak hozadéka, mint hézagos pedagogiai tudasomé.

Miutan tisztaztam, mit keresek én ma itt, a targyra térve folteszem
magunknak az alapkérdést: mit keres ma itt Varga Domokos? Pedagdgus volt-

e 6 vajon? S ha az volt, vajon azok kozé az abszolut pedagégusok kozé

52 A Magyar Pedagbgiai Tarsasig Kiss Arpad-mibhelyének 2013. december 10-i
mihelybeszélgetésén elhangzott vitaindito eléadas szerkesztett valtozata Varga Domokosrél
(1922-2002). A tanulmany teljesebb valtozata megjelent az Iskolakultura 2014/3. szamaban.
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tartozott-e, akik ,mindsitett formaban részesitették elényben a tanitast teljes
vagy tészleges életpalyaként sajait tudomanyos, muvészi vagy irodalmi
tevékenységiikkel szemben vagy azokat kiegészitend6”. Kérdéseinkre Varga
Domokos életében és muveiben keresink valaszt. Az életmd tOmor
attekintése utan egy pillantast vetiink az alkoté gyokereire, a csalad, a
szul6hely, az iskoldk, s a mesterek 4ltal az életmGh6z hozzaadott értékekre.
Ezek révén kertlhetiink kézelebb a felnétt ember életutjanak megértéséhez, az
alkotdi oeuvre értelmezéséhez.

Pillanatfolvétel

Varga Domokos Kunszentmikléson sztletett 1922-ben, Vargha Tamas
reformatus lelkész és Magay Maria hét gyermeke kozil a negyedikként.
SzilShelyén érettségizett 1940-ben, majd Sopronban szerzett erdémérnoki
diplomat. Az 6tvenes években radios és ujsagird, az 1956-os forradalom utan
két év bortonbuntetést szenvedett. A rabsagban valt {rova: 1964-t6l sorra
jelentek meg a konyvei. A hetvenes évek elejétl szabaduszé iroként
dolgozott, mikézben feleségével, Stolte Magdaval hét gyermeket neveltek fOl.

Félszaznal tébb muvének legfontosabb témai a csaladi élet és a
rejtelmes gyermeki vildg; szinte minden irasa tanit és nevel, és szinte minden
irasa a szentmiklosi gyermekkor vilagaban gyokerezik. Kitiintetései kozott
nagyra becsiilte az alma matert6l kapott Pro Schola emlékérmet, meg a
sziil6varos diszpolgari cimét. Eletmdvét 2002, marcius 15-én Kossuth-dijjal
ismerték el. Négy honappal nyolcvanadik sziletésnapja el6tt, 2002. majus 12-
én hunyt el. A Farkasréti temetében nyugszik. Az életmtvét lezard Vig jaték —
végjaték utolsé lapjain Goethe halhatatlan sorainak atkoltésével bucsuzik az

élettdl:

Az ormokon fenn

Semmi nesz.
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A lomb k6z6tt sem
Sejditesz,

Csak halk fuvalmat,

Az erdén egy madar se szOl.
Varj, nytgoszol

Te is maholnap.

Gyokerek, iskolak, mesterek

Egy kétszaz éves magyar értelmiségi csalad cimmel kozolte Varga
Domokossal késziilt interjajat Albert Zsuzsa a Forras-ban. Itt is, mit a vele
készilt mas beszélgetésekben, az ird szivesen, részletesen szolt f6lmendirdl.
Tanitok, tanarok, papok, jogaszok, orvosok, tudoés irodalmarok, szépirok
kolt6k nemzedékei novesztették, terebélyesitették a ,,Vargak™ csaladfajat.

Anyai agon a felvilagosodas idején muikédnek Debrecenben a Budai
testvérek: a tudés professzor, Fzsaids, meg a lexikonszerkeszté Ferenc. Apai
agon kortars testvérpar, a Bécsi Magyar Kurirt szerkeszté Marton Jozsef és a
papai kollégiumot félviragoztaté Marton Istvan biztositanak erds inditast a
litteratus nemzedéksornak. Ok négyen ugyan oldalagi folmendk, de ugyancsak
apai agon, egy-két nemzedékkel késébb a Bolyaiakkal baratkozé enyedi
professzor, a matematikus id6sebb Szasz Karoly tikapaként, majd a fia, a pap,
tanar, kolt6, mifordito, politikus ifjabb Szasz Karoly dédapaként, mar egyenes
agi folmendk. A nagymama, Szasz Poéla ereiben is csorgedezett némi koltéi
véna, a statisztikus, allamtitkar nagyapa Vargha Gyula viszont tobb kotetes
koltd, legjobb versei a magyar impresszionista lira kézvetlen el6zményei.

A Pestrol falura kertlt reformatus papnak, Vargha Tamasnak és a
szentmikl6si Magay Marianak is 6t-6t testvére volt. A csaladban csak Sapanak
¢s Mamamnak becézett szul6k pedig mar hét gyereket neveltek a szentmikldsi
parokian. A hét kozil a kozépsé Domokos, a csalad nyelvhasznalataban csak

Dombi — egy névérrel és két battyal, meg egy higgal és két 6cesel.
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Az iréva érett Varga Domokosnak az irasait atszovo egyik kulcsfogalma
a csalad lesz majd. A masik a gyermekkor szintere, Kunszentmiklds. Nyilvan
nem véletlen, hogy szinte nincs irasa ezek nélkil. Két konyve mar a cimében is
hordozza ezt a két fogalmat, mintegy megel6legezvén kitintetett szerepeket.
Amilyen természetes médon volt a Varga-gyerekeknek Szentmiklos a vilag
kozepe, épp oly természetes mddon volt a vilag kézepének kozepe a Varga-
csalad.

Az {r6 tébb interjuban szélt szileirdl, testvéreirdl, az & kilén kis
gyermek-koztarsasagukrol, amely nyaranta a b tucatnyi unokatestvérrel
kibévilve uralta a pardkia tagas udvarat, kertjét. Csaladi jatékaik f6 forrasa és
iranyitoja Sapa volt, aki szent ahitattal vallotta a nemzet kolté1 langelméjének
Arany Janost, igy az Arany-idézetek kitalalasa mindennapos feladatuk volt a
gyerekeknek. Sapa masik eréssége a logika, a matematika 1évén, kulontéle
észjatékokkal is erés gondolkodasra késztette gyermekeit. ,,Boldogult Balazs
batyamnak van néhany jatékos konyve, ezeknek j6 részét az apam jatékaibol
vette” — mondja egy helyiitt Varga Domokos. Am ez a megallapits

vonatkoztathaté Tamas batyjara, illetve az 6 munkaira is.

A ,Vargak” a huszas évek derekatdl egy évtizeden at koptattak azt
elemi iskolai padokat. Varga Domokos ugy emlékezett ezekre az évekre, hogy
az elemi iskola ugyan csak irni, olvasni, szamolni tanitotta meg a nebuldkat, de
azt egyrészt igen alaposan, masrészt viszont az iskolai penzumok béven
mellett hagyott id6t nekik a vilag sajat jogt és modszert megismerésére.

Fva 1928-ban iratkozott be a szentmiklési reformatus gimnaziumba.
Amikor 6 — Jébori Magda osztalytarsaként — 1936-ban kitting érettségit tett,
abban a tanévben a hétbdl 6ten mar a gimnazium tanuléi voltak. Tamas
kovetkezett, majd jott ,,Sandor Balazs”, Domokos és Ida. Amikor pedig a
legifjabb fia, Dénes érettségizett, akkor élte meg az iskola utolsé el6tti

»egyhazi” esztendejét. A kovetkezényaron, 1948-ban allamositottak. Akkor
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Jobora Magda mar ismert kommunista politikus, orszaggyilési képvisels, a
harom id6sebb fit pedig a magyar kulturalis kozélet sirtjében tevékenykedett.

Kis hijan mas iskolakban kellett tanulniuk a Vargha gyerekeknek, mert
1924-ben egy miniszteri rendelet majdnem megszintette a szentmiklosi
gimnaziumot, s csak helyi Osszefogassal és erés lobbizassal sikertlt
megmenteni. Trianon utini menekiltek, meg "19-es” feketelistasok jottek
tanftani, koztik néhany valoban kitiing, eredeti koponya is.

,,Tanarainkat vettiik sorba barati beszélgetés kozben: Csipszit, Kappant,
Stikit, Samut, Misat, Leposat, Szepit és a tObbicket. Véleménytink hajszalra
egybevagott: egyik hiilyébb, mint a masik. Egyszertien nem értettiink, hogyan
sikertilt egyetlen iskoldba ennyi nevetséges, furcsa figurat Osszeszalajtani.
"Valogatott allatsereglet’ — mondtam én ki zeng6 hangomon. S még biszke is
voltam ra, hogy ilyen talaléan fogalmaztam meg a lényeget.” Miel6tt igazat
adhatnank hajdani kamaszként a hajdani kamasznak, az {r6 igy folytatja
vallomasat a Kamaszkronikaban a félistenek gyarlé voltardl: ,,Pedig ma nem a
kegyelet, hanem az igazsagérzet mondatja velem: szinte érthetetlen, hogyan
sikertilt abban az idében e kis vidéki gimnazium tanari karaba annyi kitiné
koponyat, annyi eredeti egyéniséget egybegydjteni.”

Az iskola helyi frontembere a matematika — fizika szakos. Zsamboki
Lajos volt, a cserkész ,parnok”, mindenféle kozosségl kezdeményezés
szervezbje és mozgatdja. Orszagos hirnevet a tornatanar, idés Miklossy Janos
garantalt, az altala folkészitett didkok masfél évtizeden at uraltak a honi
didksportot. Atlétai és uszoi is végigverték a magyar gimnaziumok hasonlo
csapatait. Eurdpai (el)ismertséget szerzett a klasszika filologia jeles mivel6je,
az iskola Platén forditéd ,,szérakozott professzora”, dr. Kévendi Dénes. Es
volt a rajztanar-festémuvész Gal Sandor, aki a kortars képzémivészet modern
iranyzatait és technikait tanitotta diakjainak.

A korabbi Eotvos kollégista, a torténelem - féldrajz szakos ifju

Mikl6ssy Janos a sajat zsenialis Otletét megvaldsitva, nagy forgalma nyilvanos
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konyvtarra szervezte at a tanari konyvtart. El lehetett érni a Nyugatot és a
Szép Sz6t, a Magyar Flet és a Cserépfalvi kiadvanyait, a friss szociografidkat, s
a népi irok konyveit. A gytjtemény a nagyobb diakoknak is nyitva allt.

Az ir6 a Kamaszkrinikdban mind az 6t tanart bemutatja, elismeri tanari
kvalitasaikat. Azt a Kévendit is magasra emeli, akit a kézvélekedés lenylig6z6
tudasa ellenére ,,rossz tanarként” konyvelt el, mert nem tudott rendet tartani, a
tegyelmezés akkor szokasos eszkozeit nem alkalmazta. De azok a diakok, akik
kivancsisaghol vagy szanalombdl alkalmanként mégis odafigyeltek ra,
olyasmiket hallhattak, tanulhattak téle, amiket senki mastél a tanari karbol.

Mind a harom Vargha fiut tanitottak az itt sorolt szentmiklosi tanarok.
A fidk nem jeleskedtek a cserkészetcsapatban, a sportkorben és a zenekorben,
viszont otthonosak az egyhazi didkszervezetekben és az 6nképzékorben meg a
mivészeti rajzban. Az 1935/36-0s tanévben az 6nképzEkor ,,human” f6dijat
Jobora  Magda nyerte, Jokai ir6i modja  cfml munkdjaval, a
természettudomanyos fédfjat pedig a hetedikes Varga Tamas, a Minden
mozog cimi természetfilozofiai értekezéssel. Tamas hetedikben 6nképzékori
titkar, nyolcadikban ifjusagi elnok volt. Hatodikosként els6 dijat nyert a
Korben Balazs, Karrier cimd novellajaval, majd ezt az eredményt elérte
hetedikben is, de nyolcadikban mar nem ,,jegyzik” az 6nképz&kori szereplését.

Domokos csak a Bethlen Gabor Kérben volt aktiv. Nyolcadikban & a
Kor elnoke, beszédet mond oktéber 31-én, a reformacié tnnepén. Végig
kitiné volt, ifja Kévendi Dénessel ketten érettségiztek kitlinére az osztalybol
1940-ben.”

A csalad tiddébajtol tartott a nyurga, gorbe tartasu ifjandl, ezért tanari

almait foladva Sopronba kertlt erdémérndk hallgatonak. Ott tanulta meg a

> A Vargha-testvérek kézépiskolai tanulmanyair6l 1isd a Kunszentmiklési Reformatus
Gimnazium aktualis évkonyveit az 1930-as, 1940-es évekbdl. Varga Domokosnak ifja
Kovendi Dénes, a késébbi ,karacsonyista” konyvtaros mellett osztalytarsa volt tébbek
kozott Szalay Laszlo, a neves biofizikus, szegedi egyetemi tanar, valamint a sokszoros
valogatott, olimpiai bronzérmes és Eurépa-bajnok atléta, Csanyi Gyorgy.
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fegyelmezett szellemi munkavégzést, a matematikai alapu, logikus
gondolkodast, a 1ényegkeresés és a pontossig igényét.

Els6 {rasai is a féiskola folyoirataban jelentek meg.

Indulas

A haboru utan a friss diplomas erdémérnok a szakmajaban kezdett dolgozni
Debrecenben, majd egy év utan Pestre keriilt, ahol az 1946 nyaran megalakult
Magyar Cserkészfiuk Szovetsége elnokeként a hires professzor, Karacsony
Sandor Varga Domokosra bizta a Cserkészfiiik cim@ lap szerkesztését. A lap
munkatarsai kozt voltak mas Karacsony-tanitvanyok is, tobbszor eléfordult a
cikkek alatt Hegyi Fistos Istvan, Kulin Gy6rgy, Radvanyi Ottd, Sztcs Sandor,
Tarkany Sztics Erné neve.

Maga az ifja szerkeszté névvel, nagyobb terjedelmd cikket keveset irt a
lapba, de az 1948. évfolyam januar-februari szamaban Ové a vezércikk,
Cserkészet és iskola cimmel, és a marciusi, Unnepi szam vezércikkét is 6
jegyzete — Pet6fi meg mi cimmel. De az aprilis — majusi szam cimlapjat mar
Rakosi Matyas képe tolti be, az 1948. juniusi szammal pedig meg is sziinik a
lap, el6re vetitve a magyar cserkészmozgalom hamarosan bekovetkezd
tolszamolasat.

A kozépiskolasok diakszervezete a Magyar Diakok Nemzeti Szévetsége,
az MDNSZ volt. Ennek organumaként 1947 marciusaban 1j ifjusagi hetilap
indult Marcius Tizenotodike cimen. Egy id6 utain Vargha Domokos ennek a
lapnak a szerkesztésébe is bekapcsolédott. 1947 6szétdl egy Karacsonyistakbol
allé kis kunszentmiklési csoport uralja a lapfeliletet. Allandé szerzé a harom
Varga mellett Kovendi Dénes és késGbbi jeles muzeolégus, Danké Imre is.

A legmozgékonyabb kézilik Balazs: nagy valoszintséggel 6 huzodik
meg a két keresztnevébdl allé Sandor Balazs név mogott — kisebb kulturalis
targyu irasok szerzéjeként. Sajat nevén a régi debreceni kollégiumrél, meg

»2Mindnyajunk Attilajarél” ir nagyobb cikket. Tamas A mi kis vilagunk cimmel
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ir az 1948. marcius 15-1 szamban természettudomanyos ismeretterjesztd
cikket, amelyben képzeletbeli csillagk6zi utazas segitségével magyarazza a
tagulo vilagegyetemet, s a relativitaselméletet.

Domokosnak 6 részt lekothette az energiajat a  Cserkészfiuk
szerkesztése, igy ritkabban bukkant fol a lap hasabjain. 1948 januar 2-an egész
oldalas irast vallal Rézsa Sandor 48-a cimmel, majd az 1948. 4prilis elsejel
szamban iskolai targyu cikkel jelentkezik: ,Hiszen ez érdekes” cimmel a
tanulds sajatos modszerét mutatja be. A moddszer lényege diaktarsunk
Htelfedezése”, a kozos érdeklédésre épitd kozos tanulas, amely magaval hozza
a k6z6s élmény izgalmat.

1948 nyaratol, a politikai fordulat utin kiszorulnak a lapbdl a
Karacsonyistak. Noha juniusban ,,.Sandor Baldzs” még beszamol a Derkovits
kiallitasrol, Domokos pedig két konyvismertetéssel jelentkezik, ezek azonban

mar nyulfarknyi irasok, majd a Vargak is eltlinnek a lapbol.

Megbicsaklastol kiteljesedésig

Varga Domokos 1948 és 1958 kozotti évtizedét méltan tarthatjuk az ird
pokoljarasanak. Hangzatos cimkével élve a Szabad Néptdl a GyGjt6foghazig
tartott ez a korszaka.1948-ban megnésiilt, és mig sorra szilettek a gyerekek,
hatan a tiz év alatt, 6t magaval sodorta a politika. Gyorsan valtjak egymast
csalédasok és remények: dolgozik az MDP vezetd lapjanal, a Szabad Népnél, a
Faluradiéban, munkatirsa lesz az Irodalmi Ujsignak, szocialista termelési
jelentéseket és élmunkas portrékat ir, félbukkan 1956-ban a Pet6fi Kor vitain,
megéli a reményekkel teli oktéber végét, november kozepén szerepet vallal az
Ujpesti munkasgyilésen. Ezutan bebortonzik, végil pedig, miutan a nehéz
évtizedben messzire sodrédott irodalomtdl, pedagdgiatdl, a két év borton, a
tavoli csalad sajgé hianya {rova avatja, kiszakitja bel6le a Kutyafiiliiek torténetét.

A hatvanas évek az erdészkedésé, a kényszer( ir6i hallgatasé, majd az

ujboli megszolalasé. Ekkor talalja meg a tovabbi palyajat végigkiséré alaptémat
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”

és alaphangot: az Ipiapacstdl és a KutyafiiliektOl A népek kenyeréig sotrjazo
munkaiban a pedagdgiai préza szépirodalmi, esszészerd vagy ismerettetjesztd
valtozatai szolalnak meg. Ez hang a tovabbiakban is alapmotivuma marad, ez
jellemzi a kovetkezé két évtized, a hetvenes-nyolcvanas évek pedagogiai
tematikaju b6 tucatnyi mivét is. Csak jelzésszertien emelem ki most koziilik a
sajat kamaszkorat vallomasos hangon t6lidéz6 Kamaszkronikdt, az elidegenedd,
elarvult vilagban a testvért a legnagyobb ajandéknak vél6 Kolyokkdstolgatit, meg
a Tisgtelt csalddom. . .-at, amelynek egyes darabjait az 6zvegy, Stolte Magda
»jO0zanésszel megirt pedagdgiai muivek”-nek mindsit — nem foltétlendl
elismer6 hangon.

Mindenféle értelemben a kiteljesedés id6szaka Varga Domokos szamara
élete utolso alkotd évtizede. A rendszervaltast kévetd kilencvenes években a
kilonbozé  kozéleti  feladatvallalasai mellett a nevelés iranti  tartos
elkGtelezettségét jelzi a mélyen atélt ,nemzet szolgalomestere”’szerep
er6sodése  az  életmiben, a  kisdidkok szamara irt  szerkesztett
olvasokonyvekben ¢és a hatiron tuli nagyobb didkok szamara irt

torténelemkonyvekben elsésorban.

Varga Domokos pedagoégiai természetrajza

Fiatalabb koraban olykor még a gyakorlati pedagogia is megkisértette
Varga Domokost. A soproni evangélikus liceumban kiilonérakon tanitotta a
finn nyelvet - maga is diakként. Debrecenben 1945-46-ban a dolgozék
gimnaziumban természetrajzot tanitott. Egy év mulva Pesten a MADISZ-os
fiataloknak tartott irodalmi szeminariumokat és tanitott népdalokat, de még a
bortonévek utin is, erdémérnoki munkaja mellett egy ideig erdész
szakmunkastanulok szamtan és mértan tanara volt. Nagyjabol ennyi Varga
Domokos direkt, tobbé-kevésbé formalizalt pedagdgiai gyakorlata.

A benne szorult tanarsagrol tobbszor is wvallott a kilonb6zo, vele

készult beszélgetések soran:
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o Valoban tandr sgerettem volna lenni, de rossg tandr lettem volna, a tanterv ellen folyton
ldzadd, a szabadon szdarnyald gyermekkivancsisagnak konnyen engedo, elkalandozo. Eért
Jobb is tan, hogy kinyvekkel nyitogatom a gyerekek eszét, s3emét, s igy élem ki a belém
rekedt pedagogiai ambicidkat.”

Nem lett a tanarsagbol semmi, mint ahogy az erd6mérnokségbdl se sok,
irja le masutt, de sebaj: ,,engem vildgéletemben csak a pedagogia érdekelt
igazan.” S ha tanar — papirok nélkil — nem is lehetett, de {rni irhatott. Igy
sziilethettek meg a pedagogiai jellegt konyvet.

sse o+ Diszem és vallom, hogy én inkdabb vagyok pedagdgus, mint ird,... Elsdsorban
mindig  pedagdgiai sdndékok, torekvések  fiitottek, amikor egyik wvagy mdsik...
kdnyvemhez hogzdkezdten.”

Egyszerre és természetes moédon volt képes sziilé és csaladpedagogus
lenni, s akar a gyerekei tanulasat is megszervezni. Kilonleges pedagdgiai
eseményei voltak ennek a szervez6 munkanak a Varga-csaladban az érettségire
készulé gyerekek folkészitését célzo, szakérté vendégek bevonasaval
megszervezett ,csaladi szabadegyetemek”. A sajat gyerekeik mellé az 6
barataikbol is  verbuvalédott hallgatésagot athatotta az ,,Onkéntes
vallalas”boldog tudata. Ajandékként fogtak fol azt a tudast, amit az el6adoktol
kaptak. Ezek a legfontosabb szakmai el6zményei az iré gyermek- és ifjusagi
ismeretterjeszté munkainak.

Pedagégiai alapelveit, gondolkodasat illetben természetesen Varga
Domokos is Karacsony Sandor koponyegébdl bujt ki. pedagdgiai felfogasat, a
nevelésrol, tanitasrol vallott nézeteit at meg atszovi a Karacsony Sandor-i
pedagogia, irasaiban a nehéz évtizedekben is buvopatakként bukkantak el
szeretett mestere tanitasai. Ennek a tanitisnak fontos kulcsfogalmai Varga
Domokos munkassagaban tobbek kozott, a szeretetre és empatiara épito
pedagogia hatékonysaga, az egyoldalian ismeretkozls, a vilagot tantargyakra

trancsirozo, a nagy egészet megragadni képtelen, a gyerek el6zetes ismereteit
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negligal6é tanitasi rendszer fogyatékos volta, a (nagy)csalad bels6, kohézios
nevel6ereje stb.

Szemléletnek a leglényegesebb elemeit a Bozoky Fva éltal készitett,
Vallomas és tanitas cim interjuban kisérelte meg 6sszefoglalni az {ré.

A szil6 és az iskola dolga is az, hogy legyen képes a megismerés
folyamataban a természetes gyermeki kivancsisagot felkelteni és ébren tartani,
ennek érdekében pedig elérni, hogy élmény ¢és tudias minél inkabb
Osszetartozzon a vilagot megismeré gyermekben. Mert ,a vilaghoz wvalé
érzelmi k6t6dés az az alapélmény, amely azutan a tudasszomja legfébb szitoja
lehet.”

Az iskola sajnos alig ¢épit a gyerekek ,hozott” tapasztalataira,
ismereteire, sem az anyanyelvi szintjére, ill. annak természetes
tejlédoképességére. Ezek helyett kap a gyerek az iskolaban egy ,alnyelven”,
elére gyartott nyelvi formuldkban megfogalmazott ,,tudomanyparlatot”, igy
tobbnyire t6le idegen dolgok szajkézasara kényszeril — szajaba nem ill6
mondatokkal”. Mindezek helyett: a didkot segiteni kellene a fogalmak
tisztazasaban, az Osszefliggések megértésében, a kérdések foltevésében, a
kételyek kimondasaban, egyszéval az 6nallé gondolkodasban. ,,Annyit ér az
iskola, amennyit ezen a téren elér.”

Egy masik interjuiban Kardcsony Sandorra névvel is hivatkozva
egészitette ki az el6bbieket:

WINem szabad ag iskoliban, a tananyagban a vildgot részekre szabdalni, az egészet
kell ldtni, lattatni. A kisgyerek még természetes modon él benne a maga teljességében, ismeri
fel és meg annafk dsszefiiggéseit. De majd a rossg iskola leszoktatia errdl a képességérol. Az
iskoldnak a gyerek fejében tovabb kellene fejlesztene, erdsitenie azt a rendszert, ,amely a
tuddst sgervessé és maradandova tebeti”. Ki kellene épiilnie a gyerek gondolkoddsdiban egy
térbels, iddbeli, logikai halonak, ,,abol mindig a mdr meglévd tuddshoy kapesolddnak a
dolgok, és nagyjabil mindent el lebet helyezni, értelmeét a tobbibez képest tisgtazni.’(...)
Ez az iskola, a pedagdgus dolga is lenne, de ag iskolanak, a pedagdgnsnak ez nem mindig
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sikeriil, mert azg iskola mdssal probalkozik. ,, Teljes rendszert visgont nem lebet s30rdstiil-
boristiil dtplantdlni az egyik emberi fejbdl a mdsikba.”

A kisgyermekek, az iskolakezdSk korosztalya furcsa, olykor gyotrd
kettésségként éli meg a a kényszerd atmenetet a mar kivaléan muikodo
sz6beliségébdl a még doc6gd, primitivebb szintl {rasbeliségbe, az iras-olvasas
»tudomanyanak” elsajatitasakor a gyerckekben félmertlé fogas kérdésekbe,
hianyérzetbe. A ,gyermeknyelv’ meg az ,iskolanyelv” értelemgyotrd,
hianyérzetet generald kettésségével szemben az alkalmas valaszokat a tanulok
kérdéseire a az tgyes tanité azzal oldhatja fel, hogy olvasasra, élményszert
olvasasra kapatja a gyereket.

Persze az sem mindegy, mit olvas a gyerek, s ez mar a tankonyv

szerz6jének feleléssége. A szovegvalogatisban olyan irodalmi értékek
¢lvezzenek els6séget, amelyek altal oldodni képes ,,az iskolan belili és kivili
vilag kettéssége”., hogy - Adyval szolva - minél inkabb ,¢élet zengje be az
iskolat”, s hogy ezzel egytitt az élet is ,,derds iskola” legyen. Mert a gyerekek
sokfélék, s mindnek keresni kell a kulcsot az eszéhez-szivéhez. ..
Az irodalommal val6 talalkozas, érzelmi Osszehangolodas elemi élményét
semmi mas nem poétolhatja, hangsulyozza végil Varga Domokos, aki ezért
annak orul leginkabb, hogy tobb tanité panaszkodott mar: a gyerekek ,.el6re
olvasnak...”

Hogy vilagosabb legyen, mire gondol az ir6 a gyermeknyelv —
iskolanyelv kettésségét folemlegetve, egy gyerekkori élményét idézi Ol
,» Tizenkét-tizenharom éves lehettem. IV. Bélardl irtunk dolgozatot. Jémagam
ezzel fejeztem be: Méltan nevezzik Magyarorszag masodik megalapit6janak.’
Aztan djra elolvastam ezt az utolsé mondatot, s egyszerre nagyon tavolinak,
idegennek éreztem magamtol. S6t hazugnak, szégyenletesnek. Ezt a szot:
méltan — élébeszédben én soha nem hasznaltam. Nem hallottam a csaladban
sem, az egész varosban sem senkit6l. Néztem, csak néztem, mit is irtam le, s

valami undorféle j6tt fel a torkomon. S ez volt talan az a pillanat, amikor
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elddlt: egyszer még ir6 lehet bel6lem, annyira viszolygok a hamis, a hazug, a
nem a sajat lelkembdl fakadé szavaktdl, megfogalmazasoktol.

Ma mar le tudom irni — a maga helyén -, hogy méltan. Sok mindent le
tudok {rni, ami régen — gyerek- és ifjdkoromban — nem tartozott szo- és
kifejezéskincsemhez. Az O&szinte stilus befogadasra és fejlédésre képes.
Természetesen mindig 6sszhangban a személyiség fejlédésével. De a hamis
stilusra kényszerilt gyerek stilusa ugy ,,fejlédik”, hogy megzavarodik. Féleg az
frott nyelve, de tobbé-kevésbé az élébeszéde is. Altalanos iskolank felsd
tagozatdban mar-mar tomegesnek mutatkoz6 jelenség ez, mondhatnam,
népbetegség, amely a feln6tt korra is kihato, tartés karosodast okoz.”

A nagycsalad életképessége, elényei mellett érveld iréd  egyik
kulecsmondata: ,,Hét gyereknek te parancsolsz, egy gyerek neked parancsol”. A
kis, vagy csonka (nuklearis) csaladot tGbbnyire a gyerek uralja. A mai gyerekek
egyre tobbet kivannak anyagiakban is, de tér6désben nevelésben is, igénylik a
kozos jatékot, az egylitt nevetést, a csalad mint tarsasag pedig kilonleges
nevel6-noveld eré. Sok egyke gyerek szomoru, keresné a testvéreit, de nem
leli. Pedig fontos a testvér, mert egyszerre tamasz és vetélytars, és mindkettére
szitkség is van a harmonikus nevel6déshez. A t6bb testvér pedig még jobb
ebbdl a szempontbdl. Raadasul a kéztudat szerint a csaladban a szil6k nevelik
a gyerekeket. Valéjaban: a csaladi k6zosség neveli - tobb-kevesebb sikerrel - a
szil6ket is, a gyerekeket is. A csalad tagjai szerencsés esetben egymasra
hangolédnak, s termékeny érzelmi-szellemi-erkolesi kapcesolatba lépnek. Még
szerencsésebb esetben ez a termékeny kapcsolat a serdil6kor éveiben is kitart
a szulok és a gyerekek kozott.

Varga Domokos ,,csaladkényveinek” olvasasakor 1épten-nyomon abba
a felismerésbe itkoziink, hogy mikézben a szerz6 a maga tapasztalataibol
levonja a maga tanulsagait, rendre érzi és érzékelteti, hogy akar a csaladon
kivili vilag hatasai, akar a csalad belsé mikrovilaganak kapcsolatai sokkal

bonyolultabbak és valtozatosabbak annal, hogysem a tapasztalatokbol leszirt



167

tanulsagok kétablaba véshet6 nevelési axiomakka, altalanos érvényt
tantételekké valhatnanak.

A ko6zosségi kontroll 19. szazadi kimulasat kévetéen a nuklearis vagy
csokott, csonka csaladok megjelenésével ez utdbbiak szerepe folértékel6dott,
mert még ezek is jobbak, mint a semmilyen (nem 1étez6) csaladok. Még akkor
is igaz ez az allitds, ha ezeknek a csaladoknak egy részében sajnos mar
megjelenhet a ,,mérgez6 pedagogia”, vagyis a csalad — egyes tagjai révén — akar
durvan negativ szerepet is betolthet ma mar a gyermek nevel6désében.

SzulSk, magatokon kezdjétek gyermekeitek nevelését! — tizeni minden
érdekeltnek Varga Domokos. ,,Ahhoz, hogy igazan nevelni tudjuk oOket, az
kell, hogy 6k is megneveljenek benniinket.”

Az ir6 apa, nagyapa tOprengései nem csupan a tapasztalatoktol a
tanulsagokig vezetdé ut staciéi: a megfogalmazott tanulsagoktdl az j
tapasztalatokig terjed6 intervallumot is kitoltik. ,,A draga jo sziil6k ...minden
télik telhet6t megceselekedhetnek a gyerekeikért, tobbé-kevésbé még akkor is
mindig bizonytalan marad a végeredmény. A nevelés mar csak ilyen: vagy

sikertl, vagy nem.”

Summa: abszolut pedagdgus volt?

Végs6 soron sem a scientia-, sem az ars paedagogica jelentéstartomanya
szerint, szorosan véve nem volt pedagégus Varga Domokos. Viszont maga
volt, teljes személyiségével és szinte a teljes {réi munkassagaval a homo
paedagogicus. A lényébdl korlattalanul aradé neveldi furor a célkozonséget
illetéen nem ismert korosztalyl hatarokat. Kisévodasoktol az aggastyanokig
barkit meg akart és meg is tudott szoélitani, és mindenkihez volt is nevels-
tanito szava.

Kiss Endrének az édesapjardl, Kiss Arpadrél mondott szavai Varga

Domokosrdl is bizvast is elmondhatok: ,,a szellem problémaival foglalkozo
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szabad ember...” volt, aki a muveivel a vilagegészbdl kiindulva vilagképet
tanitott és vilaglatasra nevelt - mindig népben-nemzetben gondolkodva.
Varga Domokos, az ir6, a mulvész, azt gondolom, valéban abszolut

pedagogus volt.
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Varga Tamas

Dancs Gabor

A matematikus abszolat pedagdégusrol, Varga Tamasrol™

>

hallgatok i1d6rél-idore felteszik nekem a kérdést: rendben van, hogy also6

Matematika-modszertani szeminariumokon batrabb

tagozaton ezt tanitjuk a gyerekeknek, de ki talalta ki, hogy ez legyen a
tananyagban? Ki mondta meg, hogy igy vagy tgy érdemes a matematikai
fogalmakat, 6sszefliiggéseket tanitani? Mint sok egyszer( kérdés esetében a
valasz meglepSen Osszetett és messzire vezet. Ha egy kérdés matematika 6ran
hangzik el, akkor mar szinte reflexbdl valaszolhatunk, hogy ,hat a gorogok
ugye...” De ebben az esetben nem kell a kédbe veszé okorig visszamenniink
a torténelemben. A jelenlegi magyar alsés matematika tantargy, annak
témakorei és modszerei ugyanis egy j6l kortlhatarolhat6 idészakban szilettek,
és elvalaszthatatlanul k6tédnek Varga Tamas nevéhez, akinek a vezetése alatt
mikodé  kutaté- és  munkacsoport  altal megvalésult  komplex

matematikatanitasi kisérlet eredményei a mai napig meghatarozzak

>t A Varg(h)a-fivérek koziil a matematikus Tamas (1919-1987) munkassagat Dancs Gabor
doktorandusz foglalta 6ssze ugyancsak 2013. december 10-én széban, illetve a jelen kotet
szamara frasban.
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matematikatanitasunkat. Elméletben. Hogy a gyakorlati valésag milyen képet
mutat, arrol most ne beszéljiink.

Az, hogy ma sok tanité Varga Tamasnak nevét sem hallotta — vagy a
nevén kivil mast nem is tudna mondani réla — talan az utékor halatlansaga,
talan a pedagégusképzés hianyossaga, talan annak koszonheté, hogy a
komplex modszer bevezetése a kozoktatasba 1978-ban nem eredményezett
egységes orominnepet a szakmaban és a tarsadalomban. Ennek okaira majd
késébb kitérink. Azt azonban le kell sz6gezniink, hogy a jelenkori magyar
oktatas valsagabol visszatekintve Varga Tamas munkaja és szellemisége utat
mutathatna egy jobb, gyermekkoézpontibb, hatékonyabb, korszertibb,
vilagszinvonali matematikaoktatas felé.

Ilyen modon is potolni probalva hianyossagainkat, tekintsiik at roviden:
ki volt Varga Tamas és hogyan lehetne 6sszefoglalni életmtvének, a komplex
matematikatanitasi moédszernek lényegét.

Varga Tamas 1919. november 3-an sziletett Kunszentmikléson,
hétgyermekes csaladd masodik gyermekeként, elsé fiaként. Az utdkor
bolcsességével visszatekintve egy életutra, hajlamosak vagyunk abban valami
sorszeriséget  keresni. Igy  megemlithetjiik, hogy a csaladban a
matematikatudomany mivelésének nagy hagyomanyai voltak. Varga Tamas
tkapja, Szasz Karoly tgyvéd és jogtanar szakmaja mellett matematikaval és
természettudomanyokkal is foglalkozott, bécsi tanulmanyai soran Bolyai
Janosnak volt szobatarsa, talan az Appendixet is egyltt beszélték meg.
Dédapja, Szasz Karoly mifordité és irodalomtorténész, hires forditasai —
Nibelung-ének, az Isteni szinjaték, Shakespeare, Moliere, Goethe, Heine,
Byron, Poe mavei stb. — mellett matematikaval is foglalkozott. Nagyapja,
Vargha Gyula kolt6 és statisztikus, a Magyar Statisztikai Intézet igazgatoja és a
Magyar Tudoményos Akadémia tagja. Fdesapja, Vargha Tamas, szintén
matematikusi palyan indul el, néhany félévet el is végez matematika szakon

(tanarai kozt talaljuk t6bbek kézott Beke Manot is), de édesanyja kivansagara



171

teologiat végez. Reformatus lelkészi szolgalatat 40 évig Kunszentmikléson
tolti, itt neveli feleségével hét gyermekiiket.

Az édesapa nehezen illeszkedik be a kunszentmiklési polgari életbe,

fiatalkora rézsadombi tapasztalatai tdl varosiak és til modernek ahhoz, hogy
konnyen szot értsen a helyi emberekkel. Ezért is rengeteg id6t tolt
gyermekeivel. Szokasa, hogy gondolkodtat6 jatékokat talal ki, szoéjatékokat,
logikai jatékokat, talalés kérdéseket. Sakkozni is tanitja gyermekeit, a
szerencse- ¢és kartyajatékokat azonban szigortan tiltja. (Vargha Balazs
jatékoskonyve részben ezekbdl a jatékokbdl irédott.) A hazi konyvtar béséges
és jol felszerelt, igy a gyermekek irodalmi mivel6dése sem fitkozik
akadalyokba. Konnyedebb ¢és komolyabb muveket is valogatds nélkil
olvashatnak Vernétél Arany Janosig. Tamast rendkivil érdeklik a betlik és a
szamok, mar egészen kiskoraban az utcan jarkalva el akar olvasni mindent,
amiben bet(t lat. Varga Tamas ezt mondja egy vele késziilt interjuban:
. Erthets hit, hogy engem — masodik gyerek voltam, de a fidk kozt elsé, s ez
akkoriban sokat szamitott — [édesapam| igyekezett a matematika felé
terelgetni, mindenféle érdekességekkel, matematikai jatékokkal, talalos
kérdésekkel.”

A nagy csaladban — a hét gyermek mellett vagy harminc unokatestvér -
jatékos, konnyed hangulat uralkodik, a vidéki haznal mindig van mit csinalni.
A szereté kornyezetben a gyerekeknek lehetéséglik van kibontakozni, jatszva
tanulni, tapasztalatokat szerezni a vilagrél, ami gondolat, majd késébb, Varga
Tamas pedagogiajaban is visszakoszon. Ahogyan Tamas testvére Domonkos
togalmaz:

»Neklnk jogunk volt nemcsak a vilagra jonni, hanem igazan gyereknek lenni
is. [...] Olyan felszabadult légkérben éltiink és néttiink, mint kevés akkori

gyerek. Hozzajarult ehhez, hogy sokan voltunk, nemcsak testvérek, hanem

> Békés Maria: Jatékokkal, taldlos kérdésekkel a matematikaig (Gyermekiink, XXX1/5, 1980.

majus)
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unokatestvérek is. [...] Tomi téprengd természetd gyerek 1évén, magam
ugyszintén, szerettiink olykor félrevonulni, olvasgatni, abrandozni, fejinket
torni, flzfasipot, tokdudat csinalni, vizipuskat, maganjarét, gumimotoros
repulégépet és egyebeket szerkesztgetni zavartalanul, a tObbiektél nem

haborgatottan. Erre is megvolt a jogunk, a teriink.””

(.)

Tamas altalanos- és  kozépiskolat Kunszentmikléoson végez. A
matematika akkor valik kedvencévé, amikor bekapcsolodik a Koézépiskolas
Matematikai Lapok feladatmegoldé versenyébe. Itt talalkozik el6szor a
matematikatudomany valodi arcaval, ami nem a monoton feladatmegoldasbol,
képletek formulak és algoritmusok minél gyorsabb, minél pontosabb
mivelésérél szol. Olyan problémakkal talalkozik, amelyek megoldasa nem
készen kapott receptek alapjan talalhaté meg, hanem sajat maganak kell
végigjarnia a feladat, a megoldas minden zegzugat és vargabetdjét. Talan ekkor
togalmazodik meg benne, hogy az igazi tudast nem készen kapjuk, hanem
mind magunk kiizdjiik végig az ahhoz vezetd utat.

,,A matematika akkor lett kedvenc targyamma, amikor tanarom kezembe
adta a K6Mal-t. [...] Ennek a lapnak a kérdésein gondolkodni kellett, és én ezt
sokkal jobban szerettem. [...] Amit megoldottam, bektldtem, s a dolog ugy
végz6dott, hogy mivel a feladatmegoldok kozott jol szerepeltem, kozolték a
fényképemet is, s ez bizony nagy dolog volt.”’

Az 1930-as években Karacsony Sandor Kunszentmiklésra gyakran
ellatogat, Tamas itt keril bele el6szor abba a barati korbe, ami Karacsony

koril szervez6dott, majd késébb Budapesten rendszeresen részt vesz heti

% Varga Domonkos: Gyermekjogt tarsadalom alma (kézirat, ELTE TOK Matematika
tanszék)
*7 Békés Maria: Jatékokkal, taldlos kérdésekkel a matematikaig (Gyermekiink, XXX1/5, 1980.

majus)
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bibliadrain. Itt talalkozik az oktatds reformjanak gondolataval, és veszi at, és
formalja magéva Kardcsony Sandor sok, akkor nemhogy forradalminak, de
gyakran lazadonak tekintett gondolatat, mint tobbek kozott a tanitd és a
tanftott viszonyanak sziikségszerd megvaltoztatasat, a nyelv — példaul a
matematika nyelvének — fontossagat, azt, hogy az egyént nem lehet tanitani,
csak vezetni a tanulasa utjan. Ebb6l a baratt korbol vallal el6szor
magantanitvanyokat is, és ekkor kezd kialakulni késébb oly jellegzetes tanitasi
stilusa is.

,Ekkortajt értettem meg, hogy a tanitds legjobb moddja: hagyni az
embereket tanulni. [..] F6, hogy maguk jojjenek ra a megoldasra, minél
kevesebb segitséggel. Ilyenkor én kdzben magam is dolgozgattam, vartam a
kérdéseiket.”®

A matematika és a pedagogia iranti érdekl6dése és szeretete a tanari palya
telé vezeti, 1937-t6l a budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetemen hallgat
matematikat és fizikat tanari szakon.

,»--. ¢desapam hatarozott kivansaga ellenére valasztottam a tanari palyat.

7

O statisztikusnak szant. Matematika ahhoz is kell — mondta — mégsem olyan
éhenkorisz palya.”

Itt, tobbek kozott Fejér Lipot tanitja, akinek ajanlasira masodéves
koraban felvételt nyer az E6tvos Collegiumba. Itt ismerkedik meg a korszert
matematikaval, a matematika modern témakoreivel (pl. topoldgia, matematikai
logika), amiket akkor még az egyetemen is csak érintélegesen tanitottak. A
kollégium konyvtaranak idegen nyelvli konyvei révén a nemzetkozi
szakirodalommal is megismerkedhet, és nyelveket is lehetésége van tanulni.

Kival6 nyelvérzéke segitségével tobb idegen nyelven is értén olvas. (Egy jéval

kés6bbi anekdota Varga Tamasrél, melyet tanitvanya Torok Turul ir le:
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,,Valahogyan Tanar urat is megkérdeztik hany nyelven tudna jelenteni.
Nem szamot mondott, hanem elkezdte sorolni a tovabbi valtozatokat: finn,
japan és kinai nyelvekre emlékszem, és végeredményben — tugy rémlik — husz
kordl volt a mérleg. [...] J6 husz év mulva elmeséltem neki ezt a torténetet.
Hitetlenkedve hallgatta, és azt mondta: nem lehet, legfeljebb tizen6t nyelven
tudhattam elmondani.”®)

1942-ben megszerzi diplomajat, ezutan — szintén Fejér Lipot javaslatara —
mastél évet tolt a pisai Scuola Normale Superiore matematikai tanarképzé
intézetben, amely a matematikatanar-képzés egyik legnevesebb intézménye
volt.

Hazatérése utan 1943-ban katonai szolgalatra hivjak be Désre. Ttizérségi
kiképzést kap, majd Fert6szentmikloson tartalék alakulatba keril. Ottléte alatt
sikertil megszoktetnie a balfi SS-internalétaborbol két baratjat és azok sok
ismer6sét is. Fkkor Tamas az ugynevezett Exodus kor tagja volt (egy
értelmiségiekbdl allo antifasiszta szervezet), rajtuk keresztil értesiilt a taborban
uralkodé szornyld  korilményekrél. Hamis papirok segitségével —sikeriilt
elhitetnie az 6rséggel, hogy 25 foglyot at kell szallitania Sopronba. Végil 8
emberrel indultak utnak gyalog. Sopron felé egy gyanut fogd német katonat
Tamas leiitott és megkotozott. (Idegességében el6szor a sajat 1abahoz kotozte
a katona labat) Ezutan nem mertek egy csoportban menni tovabb, csak
kettejiket tudta Gy6r felé utnak inditani. A nyolc fogolybdl hét tulélte a
haborat. Ezen kivil két ismerdsét édesapja hazaban  bujtatta
Kunszentmikléson. Mindezekért 2012. junius 13-an poszthumusz megkapja a
Vilag Igaza kitintetést a Yad Vashem IntézettSl.

»Varga Tamas hadaprodérmester nem kért és nem fogadott el a
segitségért semmit. Naprol-napra kockaztatta az életét az tigyért... Legyen ez a

par sor megemlékezés egy tisztahiti magyar emberrdl; aki az E6tvos-Kossuthi

® T6rok Turul: Visszaemlékezések in.: Legyen a matematika mindenkié! (ELTE TOFK
Matematika tansz¢k, 2007.)
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eltékozolt magyar 6rokség hi 6rzéje volt. Ha itélkeznek majd a kis magyar
nemzet felett, gondoljanak majd ezekre a magyarokra is!”!

A haborua végére sulyos beteg lesz, a menekiil6é hadikérhazzal Ausztriaba
jut. Innen mihelyt teheti, 1945 majusaban hazatér Magyarorszagra. El6szor a
kunszentmiklési  gimnaziumban, majd a szegedi Moricz Zsigmond
kollégiumban vallal tanari allast. Innen kertl fel 1947-ben a Vallasi és
Kozoktatasi Minisztériumba, majd 1948-ban a Neveléstudomanyi Intézetbe
el6adonak. Masfél év alatt hét matematika tankonyv megirasaban és tucatnyi
mas tankonyv szerkesztésében vesz részt, emellett didaktikai témaju
publikaciéiban tobbek ko6zott a matematikai szimbdélumokrdl és azok
hasznalatardl ir tanulmanyokat, tovabba tantervek megirasaban is részt vesz.
Az intézet 1950-ben megszinik, ugyanott dolgozé feleségével (Binét Agnes
pszichologus) egytitt elbocsajtjak.

Ideiglenesen Ujpesten talal allist. Az évek soran nyolc — jeligés —
tankonyvpalyazatot ad be, mindegyikkel elsé helyet szerez. Ennek
kovetkeztében ismét megbizasokat kap tankonyvirasra, és 1951-t61 az ELTE
Matematika tanszékén tanarsegédként a levelezé tagozatot vezeti és elemi
matematikat ad el6. 1954-t6l & tartja a Matematika tanitdsa el6adasokat.
Munkaja elismeréseként 1954-ben Beke Mané dij elsé fokozatat, 1955-ben
pedig a Szocialista Munkaért Erdemérmet nyer.

Ekkoriban valik elhatiarozassa benne a gondolat, hogy kozelebb kéne
kertilnie szakmaja gyakorlatahoz, ezért 1955-t6l kezdve a Cukor utcai altalanos
iskolaban, egy osztalyban matematikatanitast vallal. (Ezt a tevékenységét, amig
lehetSsége volt ra, kovetkezetesen folytatta.) 1957-t6l itt kezdi el el6késziteni
didaktikai  kisérleteit (komplex matematikatanitdsi kisérlet) a tanitas
eredményesebbé tétele érdekében. Az itt szerzett tapasztalatai és a nemzetkozi

matematikai szakirodalom tanulmanyozasa révén rajon, hogy az oktatas

' Bence Gyorgy: Szabadité borton (Farkas Testvérek Konyvkiadovallalat, Budapest 1945.)
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megujulasa csak akkor lehet eredményes, ha az az elemi iskolanal kezdédik, és
az oktatas teljes vertikumat atfogja.

Mindekozben az 1957-ben bekovetkezett, tgynevezett Szputnyik-sokk
hataséra, elsGsorban az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Nyugat-Eurépaban
— el6térbe keriil a matematikatanitas megujitasanak kérdése, mivel — jorészt
indokoltan — 1dgy gondoljak, hogy a technikai forradalom vilagiban a
hasznalhaté és korszerli matematikatudas a versenyképesség egyik fontos
pillére lesz. Ennek kovetkeztében a matematika és a természettudomanyok
tanitasi moédszertananak béséges szakirodalma keletkezik néhany év alatt, amit
Varga szintén fel tudott hasznalni elképzelése kikristalyositasahoz.

Az 1960-ban Budapesten megrendezett II. Magyar Matematikai
Kongresszuson fejti ki el6szor a szakma nyilvanossaga el6tt elképzeléseit a
matematika tanitasarol. Az eléadok kozott talaljuk Dienes Zoltant is, akinek az
el6adasa megerdsiti abban, hogy nincs egyedil és nem téviton jar a
elképzeléseivel.

,O maga irja egy helyen, hogy milyen megdobbents erével hatott ra
ugyanezen a kongresszuson részt vevé kiilfoldre szakadt hazankfianak, Dienes
Zoltannak az el6adasa, amelynek meghallgatasa utan tgy latta, hogy azok a
gondolatok, amelyek 6t foglalkoztatjak, masutt is hasonlé szellemben
alakulnak, és mindezek eredményeképpen ugy érezte, hogy a kévetkezé évben,
1961-ben egy osztalyban elkezdhet egy oktatasi kisérletet, az altalanos iskola
egy Uj tantervének kidolgozisa irinyaban.”*?

Az 1961-ben kezd6doé kisérletét nagyban nehezitette, hogy elegend6
rutinnal az alsé tagozatos tanitds terén nem rendelkezett, illetve, hogy
modszerei és elképzelései annyira eltértek a megszokott matematikadrai
gyakorlattdl, hogy azt az osztilytanité nem tudta magaéva tenni és ez

sorozatos konfliktusok forrasa lett.

2 Csaszar Akos: Varga Tamas él6 matematikaja in.: Legyen a matematika mindenkié¢! (ELTE
TOFK, 2007.)
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Az osztalytanitonak minden matematikadrin bent kellett lennie. Dobbenetére a
gyerekek gyakran elhagytik a helyiiket, hogy #j feladatlapokat hozzanak maguknak.
Megbeszélték a feladatokat a csoportokban. Ennek kovetkeztében a hangerd meghaladta a
tiréképességet, az én probilkozdsaim, hogy csendet teremtsek sikertelenek maradtak. Ev
végére vissgavontik az engedélyemet a kisérlet folytatisdara. A tanitd megkonnyebbiilt. Be
kell vallanom, én is.”

A kezdeti nehézségek, azonban csak megerésitették elhatarozasaban.
1962-ben az UNESCO Magyarorszagon rendezte meg Nemzetkozi
Matematikatanitasi Szimpozionjat. Az eléadok kozott taldljuk tobbek kozott
Varga Tamast, Dienes Zoltant és Richard Skempet is, akinek késébb, 1971-
ben megjelent a Matematikatanulds Pszicholégidja cim@ kényve a mai napig
matematikatanitds modszertananak egyik alapmtve. Varga Tamas el6adasa
(On some curriculum problems of school mathematics) annyira sikeres, hogy
6t bizzak meg (Willy Servais-sal) a konferencia dokumentacidjanak
elkészitésére. Bz a munka hozza meg Varga Tamas szamara a nemzetkozi
elismerést. Az ezt koévet6 években el6adasokat tart tobbek kozott a
Szovjetuniéban, Lengyelorszagban, Csehszlovakiaban, az NDK-ban,
Jugoszlaviaban ~ az = NSZK-ban,  Nagy-Britannidban,  Belgiumban,
Svédorszagban, Franciaorszagban, Spanyolorszagban, az Egyesiilt Allamokban
és Kanadaban.

Eddigre elképzelései olyan rendezett formaba kertilnek, hogy 1963-ban
Muavel6déstigyi Minisztérium Iskolai Féosztalyanak kezdeményezésére, a Vaci
Utcai Altalanos Iskola két osztilyaban — majd fokozatosan egyre szélesebb
korben — megkezdheti komplex matematikatanitasi kisérletét. 1967-ben
egyetemi katedrajat feladva az Orszagos Pedagdgiai Intézet Matematika
tanszékén dolgozik, ahonnan kozvetlentl feltigyelheti és vezetheti kisérletét.
Az ezt koveté években szamtalan hazai elismerésben részesul: 1972-ben
miniszteri dicséretet kap, 1977-ben Kivalé Munkaért kitiintetést, 1980-ban

Allami Dijat, 1985-ben Aprilis 4. érdemrendet,
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1975-ben kandidatusi fokozatot szerez a komplex matematikatanitas,
mint alkotas kidolgozasaért.

WMég 1975-ben tirtént: gsifolasig megtelt a Magyar Tudominyos Akadémia
nagyterme, ahol délutin kettokor kandidatusi vita kezdddott. S amire ilyen alkalombil
sem azeldtt, sem azota nem volt példa, a vitdt nem sikeriilt estére sem befejezni, a kovetkezd
vitanap vdltogatlan hevességgel folytatédott a disputa. (...) A kétnapos vitiban az iigy
olyan tamogatdi tettek tanibizonysagot a komplex matematikatanitds értékei mellett, mint
Kalmar Laszlo, Péter Rozgsa és még sokan mdsok a legkivalobb matematikusaink
kil

1968-t6l (a Muvel6désiigyi Minisztérium Korszertsitési Bizottsaganak
megalakulasatol), a komplex kisérlet is egyre nagyobb teret nyer. 1971-re mar
146 osztaly tanul a Varga Tamas vezette kutatocsoport modszere szerint. Az
1972-es parthatarozat értelmében a jovOben megvalosuld 1) matematika
tantervet is a parhuzamosan foly6 kisérletek eredményeire alapozva valasztjak
ki. Az 4j, ideiglenes tantervet 1974-ben vezetik be, a matematika tanterv és
tananyag a komplex kisérlet alapjan sziletik meg. Ekkor még csak az iskolak
7,5%-ban kotelez6 eszerint tanitani. Négy évvel késébb, 1978-ban felmené
jellegeel kotelez6en mar az 0j tanterv szerint tanitjak az altalanos iskolakban a
matematikat, 1982-re a teljes alsé tagozat az Uj tanterv szerint tanul. A
bevezetés azonban nem volt problémamentes, a kozvélemény és a
pedagogustarsadalom ellenallasan kivil a tanterv hibai és a tanitasi gyakorlat
hibai is nehezitik az atmenetet. Az 1986-0s tantervi korrekcié tobbek kozott
ezeken a problémakon probal segiteni.

Mindekézben tovabb  folynak a  kisérletek a fels6  tagozatos
matematikatanitds atalakitasara, sét, a kozépiskolak részére is elkezdédik a
komplex szellemében épulé tantervek, moddszertani segédanyagok és

tankonyvek kidolgozasa. Ezek azonban aranyaiban kisebb hatassal birnak,

mint az alsoés valtoztatasok. Az 1995-ben bevezetett Nemzeti Alaptanterv also

% Horvath Gyorgy: Alkotni az iskoldban is lehet
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tagozatos matematikiara vonatkozé része meglepé hasonlosagot mutat a
komplex matematikatanitasi kisérlettel, ezen az elmult évek modositasai sem
valtoztattak. Igy elmondhatjuk, hogy az als6 tagozatos matematikatanitasban a
mal napig donté hatasu a Varga Tamas és munkacsoportja altal kidolgozott
modszer és tananyag,.

A komplex matematikatanitasi modszer lényegét nehéz roviden
osszefoglalni. Mindenekel6tt arra kell magyarazatot adnunk, hogy miért pont
az 1960-70-es években valt égetd szitkséglivé a matematika tanitasanak
megreformalasa?

A hagyomanyos matematikaoktatds az ipari forradalom utani Nyugat-
Eurépaban alakul ki, és jorészt az akkori elit és kozéposztaly iskolaztatasanak
szempontjai érvényesiiltek benne. Mindamellett, hogy figyelemreméltd
egységességet mutatott az egész vildgon, tananyagaban elmaradott,
modszertanaban egysiku, szelektiv és alacsony hatasfokd volt, abban a
formajaban nem felelhetett meg a XX. szazadi tomegoktatas elvasasainak.

Barmilyen valtozas csak akkor kovetkezik be, ha annak sziksége és
lehet6sége egyszerre, ez id6ben és helyen jelentkezik. A tantargy reformjanak
szitksége tObbek kozott abbdl fakadt, hogy maga a matematika tudomanya
ment at mélyrehaté valtozasokon a XX. szazad els6é felében. Foleg
kivilalloként az emberek hajlamosak a matematikara, mint valamilyen
valtozatlan monolitra gondolni, és valéban a matematika gyakran mutatja ezt a
képet. Az okori tételek a mai napig valtozatlanul hasznalhat6ak, a tudomany
torténete soran barmikor felfedezett helyes 6sszefiiggések — ami a matematika
belsé logikaja szerint helyesek — nem avulnak el. Es a tanitisban is, a
torténelem leghosszabb ideig hasznalatban 1évé tankonyve Euklidesz Elemek
c. konyve, mely még a mult szazadban is — tobb, mint kétezer évvel megirasa
utan — hasznalatban volt. Hibas lenne azonban azt gondolnunk, hogy a
matematika nem fejlédik, nem valtozik. Az 1900-as évekre szamtalan 4j aga

fejlédott ki a matematikanak, melyek egy része nagyrészt tisztan matematikai
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problémakkal foglalkozik (pl. absztrakt algebra, topoldgia, mértékelmélet), mas
résziket kifejezetten gyakorlati igények hivtak életre (pl. jatékelmélet, linearis
programozas, operaciokutatas, statisztika stb.) Fzen ,,modern” matematikai
vivmanyok semmilyen médon nem jelentek meg az iskolai tananyagban,
amelynek még legfrissebb témakére is a XVIII. szazadbdl szarmazott. Masik
oldalrél pont ekkor, az 1935-t6] mikodé Bourbaki-csoport munkaja révén
sikertilt jorészt befejezni a matematika egységes, halmazelméleti alapokra
helyezett deduktiv-axiomatikus felépitését. Ez az eredmény minden eddiginél
er6sebben mutatott ra arra, hogy a matematikat csak egységében érdemes
kezelni, diszciplinai csak erdltetve valaszthatok szét egymastol. Mikézben az
altalanos iskolai matematika csak két tertletet ismert, az aritmetikat, amely
jorészt a muveletek elvégzésére vonatkozé ismereteket olelte fel, kiegészitve
néhany gyakorlatibb alkalmazassal, mint az aranyossagi- és szazalékszamitasok,
és a mértant, amely jorészt egyszerli szamitasokkal és szerkesztésekkel
foglalkozott. Tehat az iskola valéjaban nem matematikat tanitott, hanem csak
szigetszerden kiemelt Osszefiiggéseket és modszereket.

Persze természetszerlleg meril fel a kérdés: minek ezzel farasztani a
kisiskolasokat? Lehetséges-e egyaltalan mély és absztrakt matematikai
Osszefiiggéseket tanitani 6-10 éves gyerekeknek? Es mindenekel6tt: mi sziikség
van erre egyaltalan? A XX. szazad elsé harmadatdl szamolhat6é tudomanyos-
technikai forradalom jelentésen megvaltoztatta a munkaerével szemben
tamasztott kovetelményeket. Az automatizalt gyartésorok, majd késébb a
robotizalt gyartastechnologiak minden addiginal bonyolultabb  gépek
megjelenését eredményezték amelyeknek nem csak a tervezése és gyartasa,
hanem tlzemeltetése is soha nem latott szakképzettséget igényelt, amely
képzettség egy része 6hatatlanul matematikai tartalmi. A sorozatgyartas olyan
mindségellendrzési és logisztikai problémakat szilt, melyek megoldasa
megtermékenyitéleg hatott példaul a valészintiségszamitas, vagy a grafelmélet

elméletére.
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A korszerl audiovizualis eszk6z6k, majd a szamitégépek, és elektronikus
szamologépek megjelenése és elérhet6vé valasa révén sziikségszert volt
megvaltoztatni a tananyag hangsulyait. Ezek az eszkozok ugyanis részben
feleslegessé, de legalabbis kevésbé hangsilyossa tettek olyan tananyagrészeket,
mint a pontos és gyors irasbeli muveletvégzés. Raadasul ezen eszkozok
muikodtetése szintén specialis képességeket igényelt, és varhatéan olyan
létszamu munkaerdt, amire a kozoktatasnak is reagalnia kellett.

Harmadsorban meg kell emliteni a tudomanyok matematizalédasanak
folyamatat, amelynek eredményeképpen mara mar kifejezetten nehéz olyan
tudomanyt talalni, amelybe valamilyen médon (példaul jellemzéen a statisztika
valamilyen formaja révén) ne éptltek volna bele matematikai ismeretek.

A reform lehet6ségét els6sorban a pszicholdgiai kutatasok 4j eredményei
teremtették, amelyek révén az addigiaknal sokkal mélyrehatébb ismereteink
keletkeztek a tanulas folyamatardl. A teljesség igénye nélkil: Piaget, Bruner,
Skemp, Vigotszkij, Galperin, Leontyev, Freudenthal munkassiga uj
tanulaselméleteket eredményezett, amelyek gyakorlatba torténé atiltetésének
kisérletei pont ezekben az években zajlottak tobbek kozott Kyrgowska,
Davidov, Elkonyin vagy éppen Dienes Zoltan keze alatt.

A felszin alatt lassan érlel6d6 reformigényeket a ,,Szputnyik-sokk™ hozza
aztan a felszinre, amikor — elsésorban a nyugati tarsadalmak — raébrednek arra,
hogy a j6vében a természettudomanyok szerepe a hétkéznapokban addig nem
latott mértékben fog feler6sodni. Mindehhez hozzaadva a hideghabora
korszakanak fenyegetettségét és versenyét, nem véletlen, hogy az 1960-as
¢vekben vilagméretekben kezdédik meg a matematika tanitdsanak
megvaltoztatasa. Pont a ,nyugati” oktatasban olyan szélséséges reakciok
jelennek meg, ami a matematikat a maga absztrakt bels6é logikaja szerint
kisérelte meg tanitani mar a legelsé osztalytdl kezdve. Ez az ,,Uj Matematika”

természetesen csufos kudarcot vallott.
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Varga Tamas komplex matematikaja egyszerre probalt meg megfelelni a
tudomanybol fakadé elvarasoknak, a tarsadalom és gazdasag elvarasainak, és
telhasznalni a modern pszichologia eredményeit, a gyakorlatban valositani meg
a korszerl tanulaselméleteket. A korabbi vagy a vele parhuzamosan zajlo
kisérletektél els6sorban az kilonboztette meg, hogy nem a matematika
tanitasanak egy részteriletén probalt meg javitani, valtoztatni, hanem a
tantargyat, az iskolat, a tanitot, a tanulot, a csaladot annak egységében kezelve,
a teljes iskolai matematikatanitds megreformalasat tdzte ki célul. Mindez
magaban foglalta a tudomanyos kutatasokat, a tantargy szerkezeti megujitasat,
tartalmi megujitasat, a tanitds moédszertananak megujulasat, a taneszkozok
megujitasat, az 4j elemek kisérleti kiprobalasat, a  pedagdgusok
tovabbképzését, mindekézben a tudomanyos kozélet és a kozvélemény
tajékoztatasat. Tobbek kozt ezért hivta Varga Tamas a munkajat komplexnek.

Tartami szempontbdl a tanitandé matematika tananyagot 6t témakorbe
sorolja (Halmazok, logika; Szamtan, algebra; Fuggvények, sorozatok;
Geometria, mérések; Kombinatorika, valoszinliségszamitas, —statisztika),
melyek tdlnyomoérészt olyan témakoroket tartalmaznak, amelyek részben vagy
teljesen a korabbi szamtan és mértan tantargyak tematikdjan kivil estek. Csak
olyan anyagrészek keriilhettek be a tananyagba, melyek az egész matematika
szempontjabdl relevansak, problémakon keresztiil, jatékosan megkozelithetdk,
egymassal kapcsolatban vannak vagy mas témakat el6készitenek, illetve
szerepilk van a korszerti matematika alkalmazasaban. Az egyes témakoroknek
a teljes tanévben megjelené aranyara hozzavetSleges iranyszamokat ad. A
teljes tananyagot az egyes tanévek kozott szétosztja ugy, hogy minden témakor
minden tanévben megjelenjen és tovabbépiiljon, tehat a négy évet (valdjaban a
12 évet is, s6t az 6vodat is) atfogd moddon és a tavlati célokat figyelembe véve
szervezi. Ma azt mondjuk, hogy a matematika tananyag felépitése spiralis.

Varga Tamas azonban még ezen is tulment, az egyes tanorakhoz sem
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hatarozott meg szigoru témakort, hanem azt kivanta elérni, hogy egyetlen 6ran
beltl is lehetéség szerint minél tobb megjelenjen belélik.

A szellemi izmokat is aranyosan kell foglalkoztatni. Senkinek sem jutna
eszébe, hogy el6bb az egyik kéz, az egyik lab izmait fejlessze, s aztan sorra a
tobbi izmot erdsitse, minden évben a masikat. A gondolkodas fejlesztésével
sem lehet masként.”**

A tanterv a tananyagot két szinten szervezi, amely tetten érhetd egyrészt
a torzsanyag-kiegészité anyag szétvalasztason, amely rugalmassa teszi az egyes
osztalyokban, s6t az egyes gyerekekkel targyalhaté tartalmakat, masrészt
kovetelményt és minimalis kévetelményt hataroz meg a kimenetnél.

Az 4j tartalmakat azonban a korosztialynak megfelel6 mddon kellett
kidolgozni, és a komplex kisérlet egyik legnagyobb eredménye az, hogy képes
volt tetten érni a modern matematikai fogalmak absztrakciéjanak azt a
pillanatat, amelybdl azok az altalanos iskolaban, s6t akar az 6vodaban is
szarmazhatnak.

A tartalmi megujulas 6nmagaban semmit nem ér, ha ezeket a dolgokat a
gyermekek nem képesek vagy nem akarjak megtanulni. Eppen ezért i
modszertant is ki kellett dolgozni, és azt hozzaigazitani az egyes tartalmakhoz.
A komplex matematika modszertanat attekintve szembe6tlé az elmozdulas a
hagyomanyos matematikaoktatas alapvetéen reproduktiv, szintézisre alapulod
elveit6l (tudni-csinalni-hasznalni), az alkotasra ¢épuld, analitikus elv felé
(megitélni-véleményt alkotni-elkésziteni). Az absztrakcié alapjanak mindig a
tanul6é valamilyen konkrét tevékenységét tekinti, és ezért a tanitas eszkozeit
olyan médon valogatja vagy alkotja meg, hogy azok az életkori sajatossagokat
figyelembe véve, a gyermek sajat aktivitasat felhasznalva szemléltessen
valamilyen = matematikai  fogalmat. Tehat a  tanari  szemléltetést,
szemléltetbeszkozoket  fel  kell wvaltsak a  tanuléi  tevékenységek,

munkaeszkozok. Ilyen médon a komplex modszer alapelve, hogy a tanulok

* Varga Tamas: Egy nyilt levél el6zményei (Kritika, 1987. december)
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maguk szerzik meg a tapasztalataikon keresztil a tudasukat, sajat maguk
6nalléan jutnak el az absztrakci6 magasabb fokara, ami a tanulé nagyfoku
onallosagat és aktivitasat igényli. Mindebbdl kovetkezik, hogy a pedagdgus
szerepét at kell értékelni a tanitasi folyamatban, hiszen nem & a gyermek
tudasanak forrasa, csupan a gyermek sajat tanulasahoz ad iranyt és segitséget.

A tevékenységek elsésorban a tanulé belsé motivacidjara kell éptljenek
és nem valamilyen kiilsé kényszerités hatasara kell a feladatokat megoldani.
Varga Tamas szerint egy jol kitalalt feladat felkelti a gyermekben a felfedezés
6romét, ami a feladattal valé foglalkozasra sarkallja. A felfedezés koézben
Ohatatlan, hogy a tanulé tévutakra jut, téved, de ez nem szabad, hogy
elmarasztalassal jarjon, hiszen a tévedés a tanulas velejardja. Ezen felil a
tanulonak joga van kérdezni, hiszen nincs annal természetesebb, minthogy az
kérdez, aki tanul és az valaszol, aki tanit.

Az 1971-ben megjelent a ,Kivételesek vannak tibben’™ cimi cikkében,
Egyesiilt Allamok-beli kutatisokat véve alapul — Varga Tamas raviligit arra,
hogy bar a tanulokat korcsoportjuk szerint osztjuk osztalyokba, ez messze
nem jelenti azt, hogy képességeik is kozel azonosak lennének. Eppen ezért a
tanitonak figyelembe kell vennie, hogy egy osztaly tanuléinak kortlbelil
o6todének mentalis kora felel meg életkoranak. A tanérakon torténé
differencialas ezért elengedhetetlen. A komplex moddszerben a feladatok
altalaban 6nmagukban differencialok. A problémak olyan médon vannak
megfogalmazva, hogy azokra t6bb szinten, tobbféle modszerrel, tobbféle
eszkozzel lehessen helyes valaszt adni. Ezen a moédon egyszerre van
lehetésége a lassabban és a gyorsabban haladé tanulonak a fejlédésre, a
minimalizmus és a maximalizmus kozott igy talalva meg az optimalis utat,
mik6zben a tanit6 ugyanazt a tananyagot tanitja mindegyikiiknek.

Ahhoz, hogy a fenti elvek a gyakorlatban megvaldsithatoak legyenek,

olyan taneszkozoket kellett megtervezni és el6allitani, amelyek segitik a

% Varga Tamis: A kivételesek vannak tobben (Kéznevelés 1971/9.)
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tanulok onallé tevékenységét. A tankonyvek mellé ezért ugynevezett
munkalapok késziiltek, amelyek a kor technikai szintjén latvanyos, szines
formaban keriilhettek a tanulok elé. A munkalapok minden tananyagrész
tanitasahoz konkrét segitséget és vezérfonalat adtak.

A munkalapokon kiviil tobb helyrél igyekeztek 6sszeszedni és a céloknak
megfelelen atalakitani olyan eszkozoket, amelyeket viszonylag egyszert volt
akir minden tanuléhoz eljuttatni. Igy a tanuléi eszkozkészletbe a
hagyomanyosnak mondhaté szamolokorongokon és szamolépalcakon kiviil
bekertiltek az attervezett Cuisinare-rudak (szinesradkészlet), a Gattegno-tabla
(Iyukastabla), a Vigotszkij-féle, majd Dienes Zoltan altal tervezett logikai lapok
(logikai készlet), és a szintén Dienes altal tervezett testkészlet a helyiértékek
tanitasahoz (Dienes-készlet). Ezen kiviil még szamtalan eszkoz felhasznalasara
volt lehet6ség, mint példaul a Babylon ¢épitékészlet, térmértani
modellez&készletek, a Dienes-féle aritmetikai mérleg, tovabba olyan, a
késGbbiekben a tananyag modositasakor kikertls eszkozok, mint a logika és a
binaris szamrendszer tanitasara alkalmas lyukkartyakészlet. Ezen eszko6zok
hasznalatahoz részletes leirasok is sztlettek, amelyekben a felhasznalasukra
tett javaslatok sokasagat talalhattak a tanitok. Az eszkozok eléallitasaban részt
vallalt a Tankonyvkiad6 és a TANERT is.

A kisérletben részt vevé pedagdgusok — kis tulzassal — egyiitt tanultak a
modszert a tanulokkal. Amig a kisérleti osztalyok szama alacsony volt, addig
az abban részt vevé tanitokkal igyekeztek személyes kapcsolatot fenntartani,
kés6bb folyamatos tovabbképzések indultak. A kisérletnek sajat tovabbképzési
anyagai, tanari segédletei késziltek, s6t még folyodiratuk is volt, a 25 szamot
megélt Kapcsolat. A kotelez6 bevezetéssel azonban ez az alapos felkészités
lehetetlenné valt, aminek komoly kovetkezményeti is lettek.

A kisérlet hosszu évei alatt a munkacsoport igyekezett mindenhonnan
atvenni azokat a vivmanyokat, amiket jonak talaltak, és ezeket a magyar

oktatas sajatossagaihoz, hagyomanyaihoz illesztve beépiteni a sajat anyagaikba,
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igy a kész anyagokban fellelhet6k szamtalan kulféldi iskola vagy a
reformpedagogiak elemei. Varga errél {gy ir:
» Vannak, akik szerint nem komplexek vagyunk, hanem eklektifusak. Mi kiilonbizteti
meg a komplexet ag eklektikustol? Amikor a Wright testvérek és midsok feltalaltik a
repiildgépet innen is, onnan is meritettek. A propellert talin a gézhajotil vették dt, a
benzinmotort ag antotol, a szdrnyfeliiletet tobbek kiZott a papirsdarkdanytol. Mindenhonnan
agt, amire sikségiik volt, ami szervesen odaillett. Ha a gozhajotol a hajtomiivet, ag
antotol a karossgériat, a sdrkdnytél a spdrgat vették volna dt, akkor lettek volna
eklektikusak. De akkor aligha tudtak volna a levegébe emelkedni.”®

A 1978-as kotelez6 bevezetést azonban nem kisérte altalanos
elégedettség. Maga Varga Tamas sem Orilt annak, hogy modszerét kotelez6vé
teszik, szerinte sokkal jobb eredményeket értek volna el, ha hagyjak a kisérletet
a maga erejébdl elterjedni. A vélemények kozott a legjellemz6bb, amibél az
un. ,egyszeregy-vita” is kikerekedett az volt, hogy a tanuloknak ,,egyetemi”
matematikat tanitanak, ugyanakkor a szorzoétablat sem tudjak. De a
tananyagon kivil érte kritika a modszereket, az eszkozoket, a szemléletet is,
mind a szakma, mind a kozvélemény oldalarél. A bevezetett tanterv
kétségteleniil nem volt hibatlan: néhany fogalom el6készitése nem volt
megfelel6, a tanterv szévegezése sok helyen nem volt érthets. A tanitok
szamara nem volt egyértelm(, hogy mit kell csindlniuk pontosan egy-egy
tanoran, nem tudtak élni azzal a szabadsaggal, amit a tanterv hagyott
szamukra. A tanterv megfogalmazasaban nem voltak egyértelmiek a tananyag
sulypontjai, nehéz volt eldonteni, hogy pontosan mire is kell koncentralni.
Bizonyos anyagrészek még a tanitok szamara is érthetetlenek voltak, masok
pedig aranytévesztés miatt keriiltek be a tananyagba. A taneszkozok,
elsésorban a munkalapok is javitasra szorultak. Néhol nem illeszkedtek

megfelelen a tantervhez, néhol a feladatok megfogalmazasa volt nehézkes, az

% Varga Tamis: Komplex moddszer a 6 éves kortdl kezd6dé matematikatanitisban
(Pedagoégiai Koézlemények 4. Tankonyvkiado, 1966.)
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egyes témakorok nem valtak szét, ami az attekinthet6ség rovasara ment, és
alapvetéen kevés volt a gyakorlofeladat. De talan a legnagyobb probléma az
volt, hogy az elvek nem tudtak atmenni a gyakorlatba, mivel a tanitok nem
teljesen értették a koncepcid lényegét, vagy nem tudtak magukéva tenni a
szemléletet. Sokan nem tudtak, nem akartak hasznalni a munkaeszkdozoket,
vagy helytelentil hasznaltak azokat. Gyakran elmaradt a differencialas, ami a
gyengébb tanulok lemaradasiat eredményezte. Tovabbi kritikak szerint a
komplex moddszer elhanyagolja a klasszikus matematikai alapmuveltséget, az
eszk6z0k nem segitik eld, s6t gatoljak a fogalmak absztrakcidjat, talsagosan
lassan halad, hosszadalmas és nehézkes, az egyes témakban nem mélyil el,
mivel tal gyakran valt nézépontot, illetve a tananyag egyszerten tul van
méretezve a rendelkezésre allo idSkerethez képest.

WA tragikai vétség az volt, hogy belementiink a kitelez6vé tételbe. Az elterjesztés
stratégidjaval egy évtized alatt — kiriilbeliil mostanig — bizonydra tobbre mentiink volna. A
kitelezove tétel ag 1 tanterv ellen forditotta mindazokat a neveloket, akik nem voltak
készen a befogaddsdra. A terjedni kedd jot is lejdratta és rossg hirbe keverte a muszdj-
megaldsitis, a félmegvalositas, a félreértések. Hiriink a vildgban jo, hisgem, hogy nem
alaptalanul, de az itthoni megvaldsulds bizony kedetleges.””

A kritikdk egy része kétségkiviil megalapozott volt, ezeken az 1986-os
korrekcio megprobalt segiteni. A munkalapokat, tankonyveket atdolgoztak, a
tantervet pontositottak, bizonyos anyagrészeket kivettek, illetve pontosabban
meghataroztak az egyes témakorok tartalmi elemeit és utemezését. Az
ellenérzések azonban megmaradtak, ami a komplex modszer tényleges
gyakorlati megvaldsulasa ellen hatott.

Mai szemmel olvasni Varga Tamas cikkeit, tanulmanyait, el6adasait,
olvasni a komplex kisérlet tankonyveit és munkalapjait megdébbentd élmény.
A matematika tanitdsanak vagy altalaban az iskolai tanitdsnak azok a

problémai, amelyekre Varga Tamas a megoldast kereste maig aktualisak, s6t

%" Varga Tamas: Az egyszeregy koriil (Kritika 1987/12.)



188

sok tekintetben aktualisabbak, mint az 1960-70-es években voltak. Azok a
valaszok, amelyeket ezekre a problémakra ad, tobbségiikben ma is valtoztatas
nélkil alkalmazhatéak lennének, mégis gyakran széttart karokkal allunk velik
szemben a segitséget varva. Megleps, hogy a jelen matematikadidaktikai
szakirodalma mintha gyakran csak Varga Tamast ismételné, és keveset tud
hozzaadni a kozel fél évszazaddal ezel6tt leirtakhoz A komplex kisérlet nem
val6sult meg maradéktalanul. Elsésorban a tanitiasi médszerekben és a tanitas
folyamatarol alkotott elképzelésiinkben kellene megfogadni a  kisérlet
tanulsagait. Mégis a matematika tananyaganak felépitése, szerkezete a mai
napig azokon az alapokon all, amiket Varga Tamas és munkatarsai fektettek le.

Varga Tamas élete utolsé éveiben sem hagyta abba a munkat.
Foglalkozott tébbek kozott a szamologépek tanorai  felhasznalasanak
lehetSségeivel, s6t a szamitégépek oktatasba valé bevonasanak lehetéségeivel
is. Cikkei és tanulmanyai tobbek k6zott magyar, orosz, szlovak, német, francia,
angol ¢és olasz nyelven jelennek meg. Tagja volt az Educational Studies
matematikai szerkesztObizottsaganak, alelnbke a CIAEAEM matematikai
modszertani kutatasokkal foglalkoz6 nemzetkozi szervezetnek.

1987. november 1-én halt meg Budapesten. Nevét és emlékét alapitvany,
konferencia, matematika verseny, iskola, tankoényvek tucatjai, cikkek és
tanulmanyok szazai Grzik, valamint kollégai, tanitvanyai, csaladja, és tudtukon
kivil azok a milliok, akik az 1970-es évek o6ta Magyarorszagon tanultak

matematikat.
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Vargha Balazs

Kriston Vizi Jézsef

Idé-bujocska Vargha Balazs abszolut pedagogussal®®

E sorok szerzéje ugy tartja illendének, hogy
eloljaroban magyarazatat adja dolgozata cimvalasztasanak. Sziikséges ezt
tennie mar csak azon okbdl is, hogy az erételjes szellemi vonzalom ellenére
sem volt alkalma(m) arra, hogy az azt elvileg megenged6 kb. negyed évszazad
alatt 1étrejojjon egy személyes talalkozas maig tarté szakmai példaképeinek
egyikével. Pedig az 1960-as évek végének pest-budai éveitél Vargha Balazs
1996-0s végleges elhallgatasaig szamos helyzet adodott volna arra, hogy ez a
sajatos bujocska (vagy szintén stilszertien: fogocska) akar valosagos is legyen.

Magam, aki az ugynevezett Ratko-korszak — gyermektermelési
kampanyanak idején sztilettem Budapest belsé-terézvarosi részén, nyolc évig a
rémai katolikus templom tovében 1évé Labda utcai (jelenleg: Terézvarosi
Magyar-Angol, Magyar-Német Két Tannyelvi) Altalanos Iskola osztalyainak

és tanuloszobainak padjait koptattam az utolsé fiu-évfolyam tagjainak

® A harmadik Varg(h)a-testvérrdl Vargha Baldzs (1921-1996) ir6, irodalomtorténész és
abszolut pedagogusrol Kriston Vizi Jozsef a kecskeméti Katona Jozsef Mizeum jatékkutato
etnografusa tartott eléadast ugyancsak 2013. december 10-én.
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egyikeként,- a menza és a zsebkenddényi, zart foci-udvar 0sszes mozdithato
ingdsigainak egyik kirtevSjeként reggel fél 8 és este 5 6ra kozott.” S mint
ilyen, késén kamaszodoként duplan irigykedtem én is: egyrészrdl lefelé, a
tiatalabb  évjarataakra, akik mar lanyokkal vegyes  osztalyokban
randalirozhattak, mig én és szemérmes szenvedd tarsaim csak acsingézhattunk
a szomszédos Hegedd utcai Altaldnos Leany Iskola (jelenleg egy, a Ttzraktar
tér neve alatti révid liaison utan most mar: iSKOLA multifunkcionalis tér)
egyencopfos kékkopenyesei utan... Egyuttal meg télénk 9-10 évesekként a
fels6bb évfolyamosok josorsa miatt sapadoztunk, hiszen 6k mar — igaz,
csoportos kotelékben vagy sziiléi (al) igazolast produkalva, de — heti
rendszerességgel jarhattak a kozeli Liszt Ferenc téri, kés6bb pedig immar
legendassa  valt Gyermek/Ifjasagi  Konyvtarba;  blszkén — vigyorogva
lobogtattak  olvaséjegyiitket. Am  kényvimadé  és  olvasas-szerelmes
rokonsagom jovoltabdl, év kozben édesanyam s nyari falusi sztinetekben (6,
Szentgal, 6, Herend! — Lérincze Tanar ur szil6helye, nekem a szabadsag egyik
birodalma) nagynénéim-batyaim jovoltabdl tehettem félre zsebpénzembdl
rejtvény ujsagokra. Nem sokkal késébb, kis gimnazistaként pedig Timar
Gyorgy kobak-gyotr6 nyelvi felvetésein agyalgattam s gydjtottem  az
eredmény-pontokat, haladva el6re buszkén a felndttekkel teli buszkeség-
gradicson.” Az elmebajnokoskodastdl is kissé el-, illetve ontelt ifjanak — most
mar egy ideje j6l tudom — jokor és jol jott az elsé élet-pofon: sikertelen
telvételi az ELTE ezernyi bolcsésze kozé s igy az Gjabb megmérettetésig allas
utan illett nézni. Kilon vilag, kilon életek, sorsok, hagyomanyok és egy
¢rde(ke)s kozosség — ez fogadott Angyalfoldon. Mavel6dést Haz (“a Lang”)

virtigli népmuivelSkkel és Konyvtar, az elsé olvasétabori nemzedék ifja és

® Kriston Vizi Jozsef: A jaték és a jatszas févarosi szinterei. In: Kriston Vizi J6zsef: K&,
papir, oll6. Jaték-irasok a 21. szazad elejérél. Pont Kiado, Budapest, 2014. 49-56 p.

" Timar Gyorgy: Nevetd lexikon. Gondolat, Budapest, 1974. — Azt tobbed magammal egy
darabig kissé sértetten észleltem, hogy Timar ur ezen Osszeallitasaban s késébb sem utalt a
konyveihez felhasznalt “félremagyarazé merités”-re. ..
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ellenall6 felkentjeivel. Kéthetente nagyszerld vendégek: kozottik Vargha
Balazs, aki a frissen megjelent Jatsszunk a szévall kotetével szédit-amit-
morikal (hisz’ ez is a Mora Kiadonal jott ki..., - terjed a tréfa); nekem meg
aznap kell bevonulnom katonanak Hédmezévasarhelyre. Evek milnak, Pest
helyett mar Debrecen az egyetem helyszine, eljon az elsé kinlodé helykeresés:
mi is legyen az a téma, hivoszo, vezérjel, ami testhezallé egy masod-harmad
éves bolcsész kossuthosnak? Mindannyiunkkal killén-ktlon t6r6do, figyelmes,
olykor elnézd, am ha kell, atyai szeretetb6l apré darabokra szétcincald (majd a
magunkra taldlasban is segédkezd!l) professzoraink mély emberismeretébdl
adododan végiilis kijut mindannyiunknak egyfajta bolcs szereposztas,- amellyel
aztan ki-ki palyajanak valamely idészakaig vagy akar életfogytio kitartva
safarkodhat. Magam ebben az izzadsagos sors-vetésben a jaték/jatszas terére
lendittettem, igaz til sok késztetés nem kellett hozza.

Csavaroghattunk a Fels6-Tisza vidékén, az abauji Hegyk6zben, az apai
fels6-borsodi Barkosagban, csak hetek-hénapok multan kell6 zsakmannyal
(teli cédulakkal és fuzetekkel, filmtekerecsekkel) térjink meg a “Skola”
szeminariumi termébe, hogy aztan éjszakakba nyuléan osszuk meg a termést:
¢l6 népi és mar jocskan nem népi torténésekkel, elmondott-eljatszott-lejtett
mimekkel, mikézben mentett kender vaszon, még makkon tartott diszno
szalonnaja és hutabeli ajandék-palinka is el6kerilt. A debreceni muzeumnak,
méasodik otthonunknak f6-f6 igazgatdja: Danké Imre” gunyorosan
hunyoritott tekintetét elsé talalkozasunkkor nehezen alltam és tartottam tole:
“mit sz6l igazgat6 Gr?: nekem a jaték jutott...!”. O meg csak nyelt egyet és azt
mondta: “Van ilyen bolondos az 6smeréseim kozoétt...” Bizony sokaig nem
tudtam, hogy régi s igen kedves baratjara, Vargha Balazsra gondolt; csak a
diploma dolgozat védése utani zarévizsgamon arulta el s nevetett jellegzetes
kuncogasaval. Nem sokkal ezutin a Palocfold nagytaji kutatisa soran

szamtalan helyen megfordulva: iskolak, kozoségi szobak, téesz-kulturok s

" Budapest, 1922 — Debrecen, 2008.
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konyvekkel — akkor még — igazan jol felszerelkezett pedagdgus lakasok polcain
diszlett, de fényesedett-rojtosodott hasznalattol tjra elSkeritett Volly Istvan
tizetek mellett Lajos Arpéd, Kresz Maria, Borsai Ilona, Hajdu Gyula, Keszler
Miria konyvei mellett gyarapod6 Vargha Baldzs kiaddsok.™

A paradiakkal toltott j6 néhany, majd velik egylitt egy izben
végigalmodozott Nagy Csillebérci Népmuvészeti Tabor 1976-ban végleg
megpecsételte tan ma is tarto, csetlé-botlo jatékos palyam!

Amikor egy népmiivészeti egyesiileti szovetkez6 ilésen hirét vettem
Banszky Paltol (Banszky Pal mvészettorténész, néprajzkutatd, az MMA néhai
tagja. Kaba, 1929 — Kecskemét, 2015.), hogy Kecskeméten jatékhaz lesz, attél
fogva remegve figyeltem és lestem a hireket. Hatha, egyszer, oda...Es
elérkezett 1983 6sze, amikor “Pali bacsi” felhivott és elhivott! Jatékhaz?
Jatékmuzeum? Miuhely? Gyerekhaz? Jatszi  kisérletezés vagy elszant
“szorakazas”? Kulturhazi okoskodas vagy gyerekesitett gytjteményi szentély?
Kulturalis kalandorkodas Kecskeméten a tobbi csodabogar intézmény mellé?
— Bizony még akkor is érzehet6 volt a sok-sok, kérdésbe csomagolt fenntartas,
olykor nem éppen j6 szandéku sandasag. De kit érdekelt ez?, minket aztan
nem, hiszen szabadda valt a j6iza és felelSs jaték vidéki terepe, amely sosem
volt magara hagyatval™ Targyi- és adattari rendszerezés: az elsé kusza kotegek
utan megérkezik egy pakk Moskovszky Evatdl és Szentivanyi Tibortél. Benne
a Nyelvi Jatékosok Klubjaban (késébb MELEDA) megfordult hazai tagok és
olykor kulféldi vendégek ismertet6 lapjai, program- ¢és konyismertetSk;
Osszetlizott indigo- és xerox-masolt jatékos “‘szamizdatok”, koztik Vargha
Balazs strd soros gépelvényei. Telnek az évek, id6sédik a keresztségben

végilis hivatalosan Szoérakaténusz Jatékmuzeum és Miuhely nevet visel6

7 Kriston Vizi Jézsef: A népi gyermekjaték-ismeret Osszegzése a Paldc-kutatisban. In:
Kriston Vizi J6zsef: Homo Ludens Hungaricus. Néprajzi jatéktanulmanyok. Budapest, Pont
Kiadé. 2005. 68-77 p.

7 Kriston Vizi Jozsef: Jatékaink tinnepei és hétkéznapjai. In: Kriston Vizi Jozsef (szetk.):
Jaték+Rend+Szerek. A facsigitdl a jatékprogramig. VesszGparipaink. A Kiss Aron Magyar
Jaték Tarsasag Kozleményei I11. Budapest-Kecskemét, 1996. 128-146. p
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intézmény; tervezzitk a tizenot éves sziletésnapot (december 5.), j6 el6re
készitgetjik a meghfvandok és szolasra felkérenddk névsorat, koztik Balazst is
hogy személyesen koszonthessiik végre. De Lukacsy Andras taviratozik:
»Vargha Balazs nincs tobbe — stop — Marcius 24-en meghalt - stop - .”
Vasarnap van, 1996, Gabor fiam neve napja — a telefon gépi hangja még
kotelességtudéan  elmondja  kétszer a szoveget s megkérdi: ,hétfén
kikézbesitsiik azért?”

E sorok megjelenése idején mar kilencvenot éves lett tehat Vargha
Balazs, aki husz éve - Danko Imre megfogalmazasa szerint — elfoglalta helyét a
“Kunszentmiklosi Pantheonban”™ A telepiilés protestins évszazadainak, a
kunszenti skéla és tarsadalom, valamint a Vargha-familia tOrténetének
bemutatisait mi nem részletezzik, hiszen azt nalunk avatottabban és

(13

alapossaggal megtette mar szamos szépirodalmi alkotasaban harom
Varg(h)a” egyike, Domokos, valamint Kunszentmiklos lankadatlan kortars
krénikasa: Balogh Mihaly.” Legutobb pedig Gazda Istvan tudomanytorténész
professzor tollabol valé az a laudacio, amely 2015. december 15-én hangzott el
a  Magyar Orokség Dij 4tadisin Vargha Balazs életatjat, szellemi
eszmékedését, a kezdet és a palya varg(ha)bettit, de igazabdl a szabadsag és
kotelesség, a felfedezés és rendszerezés elszanasat elejétél fogva komolyan
telfogo és akard (olykor akaratos) évtizedeit legszebben sajat maga adta kozre
tizenhat részben a Konyvtiros 1990-1992-es évfolyamaiban.”® “Mar legkisebb
gyermekkorom konyvekkel volt kibélelve...” - kezdi életutja kezdeteinek

telidézését s folytatja tobbsoron, majd tobbszor is hangsilyozva, hogy az

" Danké Imre: Ujabb helyfoglalis a Kunszentmiklési Pantheonban. In: Forras. 1996. 10. sz.
77-79.p.

” Balogh Mihaly: Varga Domokos, az abszolut pedagogus. In: Iskolakultira. 2014. 3.sz. 101-
118 p.

"0 Bereczky 145716 — Vajda Kornél: Kezdetektdl Debrecenig és tovabb...beszélgetés Vargha
Balazzsal. In: Konyvtaros. 1990. 11. sz. 662-669. — Ezt kovetSen a riportekedd kollégak az
1992. Marciusig tart6 szamokban mar — litva a beszélgetStars  “Ontérvényd
rakoncatlansagat”, atadtdk neki a tovabbiakban a teljes és szabad megnyilatkozas
lehetSségét, nem akartik kordaba szoritani. Am talan nem véletlen, hogy a “Vallatéhaz a
Szippankoban™ cimi kis fejezettel véget is ért a memoar sorozat. ..
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Arany Janos iranti, élete végéig tartd érdeklédést, végsésoron rajongast (is)
tulajdonképpen a szil6éi haz, pontosabban nagytiszteletd igazgatdé Vargha
Tamas, “Sapa” oltotta belé/jik.” Balizsunk (“Sandor Balizs”,- ahogy Balogh
Mihaly megidézi egy helytitt) igen koran talal ki és alkot maga is tOrténetet;
ezek egyike “A cukorbaba” cimd, amelyet oly részletességgel idéz fel Mészoly
Dezs6.” Ifjui irodalmi probalkozasairdl még azt is megtudjuk, hogy hatodikos
gimnazistaként “Karrier” cimi novellajaval onképzokori palyadijat nyer. Az
olykor szerencse folytan 1is jelentésen gyarapod6 csaladi konyvtar
rendszerezésében apja oldalan maga is részt vett; késébb “...jatékbol
csinaltam  dombornyomatd  csaladi  exlibrist  kartonpapirbdl.  Rajta:
VARGAJEKE.” Frettségi vizsgat 1938-ban tett. Eletrajziréi és még
benséséges baratja, Danké Imre is szinte teljesen evidensnek mondjak Balazs
ezt kovetS teologiai iskolazasat, illetve debreceni tanulmanyait a nagy hird
Reformatus Kollégiumban,- mint a kunszenti partikula “6si tudomanyos
tészkét.” Danké tugy tartja, mindez a kunszentmiklési hagyomanyos
orinetaltasgbol fakadt: “tudasért, papért, tanitoért egyenesen Debrecenbe jart”.
A kozosség szamottevs elSljarosaga. Am a vele késziilt 1990-es interjiban
Balazs elmondja: val6jaban nincs igazan indoka ra, mi is vitte a debreceni
protestans teologiara. Ami szamara ezekbdl az évekbdl megmaradt: az ott is
vegyes felkésziltségli, illetve agilitasi professzori kar, valamint egyik
sikerélménye: az 1942 Karacsonyara mint a Kollégium — soros — kronikas
diakja 4ltal szerzett versezet, amelyet biszkén tartott elsé publikacidjanak.
Mata Janos (1907-1944) fametszeteivel jelent meg kolteménye fiizetke
formajaban. Csokonai és Ady koltészetével Debrecenben talalkozik, s ez
megint egy életre sz0l6 szerelem, betelejesithetetlen szellemi vonzédas lesz az
ifju teologus, majd felnétt filosz szamara. “Csokonai gydjteményem alapjat

1942-ben raktam le.” A legendas és Csokonait partolé Marton Jozset-féle

7" Vargha Balazs: Arany Janos jatékai. Enciklopédia Kiad6, Budapest, 1994.
8 Mészoly Dezs6: Vargha Baldzs gyermekkori remeklése. Levél Varga Domokosnak. In:
Lyukaséra. 1997. (VL évt.) 6. sz. 23. p.
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csalddi kényvtar darabjainak megszerzésében néhany évvel késébb Orkény
Istvan és Hubay Mikl6s is segitségére lesz. A Vargha Balazst és testvéreit is
erételjesen megérinté Karacsony Sandor-féle eszme és pedagogiai vilaglatassal
(Tamas révén) el6bb budapesti felruccanasok alkalmaval, majd pedig az
6raadé magantanarbol 1942-t6l 1950-ig kinevezett rendes egyetemi tanarra
avanzsalt professzor kézvetlen kozelében talalkozhattak, mélyedhettek el. ,,A
sikeres nevelés elsé feltétele — vallotta Karacsony Sandor -, hogy a nevel6
biztositsa névendéke autondémidjat, mivel minden gyerek alapjaban véve
tehetséges, illetve az volna, ha engednék alkotni, ha az iskola nem a kozony
légkorét arasztana. Ezek a hivatalos oktatastiggyel szembenallé gondolatok
(amelyek egyébként az akkor tobbféle iranyzatot képvisel6 magyarorszagi
reformpedagogia ko6z6s alapeszméi voltak) vonzottak Vargha Balazst, a
kritikusan gondolkodé szabad szellemi fiatal hallgat6t.” ™ Minden bizonnyal
ez a ragaszkodas, valamint az, hogy a Reformatus Teologia tulajdonképpen
(1932 és 1949 koz6tt) az 4j egyetemi éptiletben mikédott, vezette Balazst arra,
hogy a teologia utan a bolcsészetet is absolvalja, amelyre 1946-ban tett pontot.

Am addig még otthon is szamos izgalmas és mar az érettséget is
hatvanyozottan nyudjté idészak — nem is gondolt — feladatai vartak. 1944.
november elején a szovjet-orosz csapatok elérték a Duna-Tisza kéze nyugati
savjat is; Szabadszallasrél az egész lelkészi és tanari kar elmenekilt. Két
huszonéves protestans, tanari ambiciéval is megaldott segédlelkész: Danko
Imre és Vargha Balazs “hazament” a szomszédos nagykozségbe szolgalni.
Helyettes lelkész és a reformatus elemi iskola mindeneseként az ifja Vargha

egyutt tanitotta a nyelvtant, a rajzot s az éneket™

, emellett prédikaciokat
tartott, keresztelt és temetett. Itt izlelte és tapasztalta meg a gyermekalkotasok

val6di mibenlétét, annak vilagat és esenddségeit, de hatartalan lehetSségeit

" Katsanyi Sandor: Vargha Baldzs csempészaruja. In: Kényv, kényvtar, kényvtaros. 2011.
(XX. évt.) 8. sz. 39-44.

% Tasd késébb ennek érett termését: Vargha Balazs_Dimény Judit-Loparits Eva: Nyelv, zene,
matematika. Budapest, RTV — Minerva. 1977.
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egyarant! Néhany hoénap mulva, 1945 elején-tavaszan aztan haza,
Kunszentmiklésra koltézott s az otttani iskolaban is folytatta rajzoktatoi
tevékenységét. “Otthon, Szentmikléson nem csak rajztanar voltam 1945

tavaszan, hanem MADISZ titkar is. Es 2 MADISZ énekkaranak hozza nem

b

ért6, de lelkes vezetgje...” - “Vargha Baliazs mint rajztanar a hagyomanyos
formak masoltatasa helyett a bator 6nkifejezésre Osztondzte tanitvanyait. Az
eredmény minden varakozast felilmult. Mikor 1948-ban a genfi Nemzetkozi
Oktatastigyi Intézet pedagdgiai kiallitisara gyerekrajzokat kerestek, hossza
valogatas utan a kunszentmikl6si iskola tanuldinak szazhusz rajzat allitottak ki.
»Hogyan taldlta meg a Tanir Ur ennyi spontin formalédé akarat, ilyen
eredetiség és az annyira hiteles szabadsag nyitjat?« — kérdezte a genfi kiallitas
magyar megbizottja, Hubay Mikl6s Vargha Balazst. Ugy tint, megnyilik az ut,
hogy a kunszentmikldsi rajztanar sikeres muvészetpedagogiai modszere
orszigos programmai valiék. Amde mindez a koaliciés id6k utolsé évében
tortént.  1949/50-ben  az Osszes magyar reformpedagogiai  irdnyzatot
betiltottak, egyeduralkodova valt a voltaképp porosz hagyomanyokra épul6
szocialista oktatasi modszer. Vargha Balazs tett még néhany elszant kisérletet,
hogy a magyar oktatastigyben megmentse a gyerekkézponta rajztanitas néhany
elemét, de a hatalmi g6zhenger erésebbnek bizonyult” — adja ennek témor
osszefoglalasat Katsanyi. Baldzs maga visszatekintve is nagy keserlséggel
gondol arra az id6északra: ,,A pedagdgiai iranyitasba hol volt beleszélasom, hol
nem volt. Tehetetlenill kellett nézzem példaul, hogy az 6todikes gyerekeknek
hanyszor kellett galuskavagd deszkat rajzolni egy évben. Az indoklas: a
konyhai szerszamok kozel vannak a gyerekekhez. Szerintem az 6riasok meg a
tobbfejd sarkanyok sokkal kozelebb vannak hozzajuk”.

Eletrajzaiban mindeniitt szerepel egy/a szegedi év (1947/1948) a

szabadmuivel6dési feliigyel6ség kotelékében, de hossza folyamban sorolt

$1 Katsanyi i.m. 40.p.
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személyes vallomasaban (Konyvtaros 1990-92) csak egy helyiitt ir annyit:
,»szegedi népmivelé koromban...”

A politikai, majd egyre atfogdbb muvel6dés- és kultarpolitikai fordulat
Ot érintd éveibdl ezt irja:”’1948 és 1953 kozott 6ttéle hivatalt lattam el... Tehat

2

évenként valtoztattam, azaz valtoztattak velem az allasomat.”” Ez az az
id6szak, amikor a nagyszerd emberrel és szakmai vezérlé személyiséggel, Kiss
Arpaddal (1907- 1979) dolgozhat és alkothat egyiitt. Tankényvszerkeszté az
Orszagos Koznevelési Tandcs, az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet, majd
az Oktatasi Minisztérium égisze alatt, de ami a lényeg és izgalom szamara:
felkészult és anyagilag is kelléen érdekelt (I) szerzéi-tipografiai és kivitelez6
gardaval folyik pl. a magyar nyelvi és irodalmi tankényvek anyaganak frissitése
(olykor tigyes, amde inkabb veszélyes praktikak aran), a foldrajz tantargyhoz
szorosan kapcsolodo térképek vizualis megjelenésén valé toprenkedés és harc
a beszivargd voluntarizmussal szemben. Pedagogus tovabbképzési eléado,
majd tanszékvezeté a Kozponti Pedagdgus Tovabbképzs Intézetben, ahol
egyre tObbszor jelentik fel kollégak, vezetSk és ,tapasztalt feln6tt diakok”
egyarant... Kiradly Istvan professzor mar korabban is felfigyelt a villodzo
szellemtl, a szellem szabadsiga mellett aprolékos, lexikon-imadé Vargha
Balazsra, akit a Magyar Irodalomtorténeti Tarsasaghoz (MIT) hivtak 1953-to6l.
Eletrajzaban s annak hivatkozasaiban ugyan az szerepel, hogy ennek szervezd
titkara volt, de a MIT hivatalos honlapjan ez id6tajt Barta Janos neve szerepel
titkarként. Hogy a ,,szervez6” funkcié mast ill. mit takart, az sajnos szamunkra
tovabbra sem vilagos. Am, hogy Vargha Balazsnak b6éven volt feladata, azt a
hivatkozott lap-oldal idevago része is Ol jelez: ,,A kommunista rendszer 1949-
es bevezetése utan a Nagy magyar klasszikusok (1950-1962) és a Nagy magyar
irok (1951-1956) cimt kényvsorozatok megjelentetésével szerzett tekintélyt a
Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag.*

Eletrajzanak jelentds fogyatékossiga az is, hogy az 1958 és 1977 kozotti

id6szakot tgy adja meg a wikipedia szerkeszt6je, mintha Vargha Balazs e
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csaknem két évtizedben a Petéfi Irodalmi Muzeum allomanyaban mint
“kutaté” tevékenykedett volna. Am sajat emlékezés-folyama és az annak
nyoman készilt Katsanyi-féle alapos méltatas jelentésen arnyalja, illetve
pontositjia a valésagot. Vargha, a legautentikusabb igy ir: “Mormota modra
éltem akkoriban. Nem csak nekem volt olyan érzésem, hogy ebben az
akasztofas vilagban képtelen vagyok igazi foglalatossagra....Nagyon ellepték a
koynvtarat a fekete igazolvanyosok, akik buzgdén gyljtotték az anyagot...”®
Megint csak Katsanyit hivjuk segitségul: “S ekkor egy apr6 véletlen (az esti
aramtalanitasnal tartott kozos Ugyelet) Osszehozta Sallai Istvannal, a
Konyvtartudomanyi és Moédszertani Koézpont féosztalyvezet6iével. Sallai az
id6 tajt a vitak kereszttiizében bontakozé szabadpolcos konyvtari rendszer
modelljének kidolgozasan munkalkodott. Valéjaban a polcok szabadsaganal
jobban foglalkoztatta &6t az informacié szabadsaga, a szabadpolcos
technolégiara valé attéréssel a politikai  agitacios konyvtarbol —az
informaciokozvetité-tajékoztatd  konyvtar iranyaba akarta a  magyar
kozkonyvtarakat elmozditani. A tervezett ujfajta konyvtarat mint az
ismeretszerzésnek és a tanulasnak az iskolaval egyenrangu, am az elavult
iskolamesterinél korszeribb modszerekkel dolgozé intézményt kivanta lattatni
és elfogadtatni. Ezekre a gondolatokra pontosan rimeltek Vargha Balazs annak
idején kidolgozott és megvaldsitott, majd befagyasztott reformpedagdgiai
elvei. Az ex-rajztanar Vargha Balazs és az ex-tanit6é Sallai Istvan pedagogiai
alapelvei kozel alltak egymashoz. Sallai Istvan kérésére Vargha Balazs a
Konyvtartudomanyi  és  Modszertani Kozpont munkatarsa lett, és a
gyerekkonyvtirak 4j modelljének kidolgozasat kapta feladatul.”®

Szolnunk kell a Vargha Balazs-1 gyermekkonyvtarak egy masik

meghatarozo jellemz6jérdl, a jatékossagrol is, ami nem esetleges jarulék volt,

* Vargha i.m. 1991. 8.sz. 487.p.

 Mivel Katsanyi itt ismét hivatkozott, Vargha Balazs 90. sziiletésnapja alkalmabol publikalt
dolgozata e nagyszerd konyvtari misszid elemzését adja, a tovabbiakban mar nem idézziik,-
az {rast teljes terjedelmében olvasasra ajanljuk az érdekl6dék szamaral
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hanem az 4] pedagogiai-gyerekkonyvtari eszmény koherens része. A
reformpedagogia egy korabbi klasszikusa szerint “csak gy nyerhetjiik meg a
gyermek szellemi erejét a szitkséges munkahoz, ha segitségtl szerzédtetjik a
jaték  6romét”. A hajdani reformpedagdgiai iskolakban a jatékos
modszereknek kardinalis szerepiik volt. A feladat és az ember nagyszer
talalkozasa volt ez: Vargha Balazs vérbeli homo ludens volt, legendas hird
jatékmester, aki jatékosan fedeztette fel a vilag érdekes jelenségeit, vezetett ra a
dolgok rejtett Osszefiiggéseire, a meglevé rend atrendezése pedig pajzan
élvezetet jelentett szamara. Jatékoskonyvei, a televizié altal is kozvetitett
Fabuldi® a résztvevéknek élvezetet jelentettek, a konyvtirosoknak és
pedagogusoknak “fels6fokd” tovabbképzést. Az el6z6 évtizedekben képesitést
szerzett 6vondi és pedagogus kar j6 részének lehetett személyes élménye egy-
cgy Vargha Balazs vezette elGadastSl. Ilyen volt példaul az Ovoéndk
Kecskeméten megrendezett II. Nyari Akadémiajan, 1973-ban elhangzott
fajstlyos eszmefuttatisa a Széchenyi Konyvtir féeldaddjanak.® Itt csak a
jellegzetes Vargha Balazs-i fejezetcimeket adjuk meg: Hebert arnya; Patkanyok
és gyerekek; A memorizalas; A kisgyerek képességei; Az értelmetlenség
védelmében; A memorizalas védelmében; Az ,altalanos muveltség” kisértete;
Problémamegoldas; Intellektualis jatékok; Kérdések és feleletek; Definicio és
verbalizmus; Alkotas. E nagy el6adas lényegét az alabbi idézettel erdsitjik
meg: ,,valoszinlleg ez a rossz értelemben vett fokozatossag az oka annak a
tObbszor leirt jelenségnek, hogy az elsé iskolai évek megvaltoztatjak a
gyermekek intellektualis magatartasat: az eddigi kivancsisag, kutatasi vagy,

talalékonysag helyébe drill-automatizmus, eltompult kotelesség-teljesités 1ép.

# Fabula” cimmel 1968 és 1978 kozott 25 részes ifjisigi mivel6dési-irodalmi televizios
sorozat forgatokonyvének irdja, részben szerkesztéje és misorvezetdje volt egyben!

8 Vargha Balazs: Gondolkodas, jaték, alkotas. In: Krajcsovszki Jozsef (szerk.): Ovondk I1.
Nyari Akadémidja. Kecskemét, 1973. junius 25-30. Kecskeméti Ovéndképzé Intézet
Kozlemények, 3. Kecskemét, 1974. 114-124. p.
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Ha ez a nevel6i torekvés teljes sikerrel jarna, tartos fizikai-szellemi-erkolcsi
bénulast is okozhatna...”

Végezetil hadd iranyitsam a figyelmet Vargha Balazs reank hagyott s
bar befejezett, de tovabbi vagy Gjboli, alapos tanulmanyozasra mégis serkent6
munkainak némelyikére. Egyik csoportjuk példaul az a kéziratos, a
bevezet6ben mar egyszer hivatkozott kéziratos gépelvény-anyag, amely
beleltairozva kutathaté az immar harmincotodik évébe 1ép6 Szérakaténusz
Jatékmuizeum és Mthely Adattiraban (JAMA). A 124-88-t6l a 131-88. sz.
tételek alatt 6rz6tt b6 szaz oldalnyi kézirat ebben a formaban publikalasra még
nem kertlt, noha bizonyos valtozatai tudomasunk szerint kilonb6z6
el6adasok formajaban elhangzottak, illetve néhany jaték gytjteményhez illetve
jaték-pedagbgiai tanulmanyhoz kival6 alapot nyujtottak.™ Ezek egyikében, a
,»Gyermekmunkak, jatékszerek™ cimtiben fogalmazodott meg a szerz részérdl
is erbteljesen egy targyi és szellemi jatéktar, gyGjtemény létrehozasanak,
valamint  itt  sirgei a  varosi-polgari  jatékvilag  valtozasanak,
tolklorizalédasanak, valamint a tomegtermelés és a bolti jatakkinalat-
készletezés torténetének felkutatisit és megirasat.®” A tovabbiakban az alibbi
cimt ¢és témaju dolgozatok szerepelnek még a kecskeméti orszagos
szakmuzeum archivumaban: Kisérlet a nyelvi jatékok rendbeszedésére - Forgo jatékok
— Megforditisok — Szavak a hangtikirben — Talilés kérdések — Epitkezés betiikbil —
Titkos irdsmodok — X-es szerkezetek.

A hazai jatékkutatds egy masik nagysagara, Grastyan Endre (1924-1988)
professzorra és munkatarsainak kutatasaira hivatkozva példaul igy fogalmaz a

talalos kérdések alkotasan vagy megfejtésén igyekvé gyerekekrdl: ,,Az 4j

% Vargha Balazs: Oktatas-Mvészet-Folklor-Jaték. In: Hosszt Klara (szerk.): Hagyomany és
Kreativitas 2. UNESCO Workshop Budapest-Kecskemét, 1982. 8. 21-25. 6-20.

¥ Pl Dank6é Imre: Kézmives jatékok és a modellalds. In: Kriston Vizi Jézsef:
Jaték+Rend+Szerek. Vesszoparipaink II1. Budapest-Kecskemét, 1996. 50-60. p. — Kalmar
Agnes: Magyar iparmGvészeti jatékszerek a szazadfordulén. In: i.m. 37-50.p. — Polik Lasz16:
Adalékok egy majdani jatékkataszterhez. In: i.m. 158-16.p. — Tészab¢ Julia — T6rok Robert
— Demjén Bence: ,,A babatiindérhez”. A budapesti jatékkereskedelem torténete. Magyar
Kereskedelmi és Vendéglatéipari Muzeum. Budapest, 2010.
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oktatasi iranyzatok hasznos megerdsitést kapnak az idegélettan kutat6itol, akik
agyl elektromos modszerekkel is ki tudjak kutatni a gondolkodasnak ezt a
csattanojat.”

A most és itt, szikre szabott keretek kozott véget éré bujocskank soran
egy ujabb felfedezésre varo, Vargha Balazs-i csavarra hadd hivjam fel a
figyelmet. Vargha Balazs monumentalis életmivének csaknem teljes
bibliografidgjaban® olvashatunk pontos cimleirassal (!) egy olyan poszthumusz
kotetérol, amelyrdl kiderilt: van, de nincs! Mirdl is van tulajdonképpen sz6?
Egy, a Mora Ferenc emblematikus novellajanak cimét visel6 kiadé 2000-ben
tervezte Vargha Balazs, ,;a hajdani legendas jatékmester irodalmi, nyelvi,
logikai és egyéb jatékaibol készitett valogatas” megjelentetését FABULA
cimen, s ez - bar a kotet kiadasara valé tamogatas nem érkezett meg és gy a
terv dugaba délt, am mégis - kész tényként kerilt be a teljes publikacios
jegyzékbe. Késziilve a mostani attekintésiink végsé formaba ontésére, néhany
év utan ismét kétségbe esett keresésbe fogtunk. Kidertlt tehat a buzgd és
optimista jegyzék-készités pontatlansiaga, amely nyoman azért mégiscsak
megtalalhattuk az 6r6kos, a legid6sebb fia: Vargha Marton altal az Orszagos
Széchenyi Konyvtar Kézirattaraban elhelyezett hatalmas hagyatékot, amelynek
szisztematikus  feldolgozasa megkezdédott. Néhany napos  attekintést
kovetden is feltint: az igazan érdekl6d6é utdkor emberének lenni s Vargha
Balazs szerteagaz6 (szoveg- és forgatokonyv iréi tevékenységérél még kiilon
nem is szoéltunk! — etc.) munkassaganak ,,adminisztratorava” szegédni micsoda
izgalmas kalandot jelenthet még kortarsainknak avagy az utanunk jovok
barmelyikének. Vargha Balazs készen all erre, s a Muzeum utcai felfdjt
papirzacské durranasaval ismét jelt adott: folytassuk, ahol tegnap egy kis idére

abbahagytuk!
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http:/ /www.szepmuveszeti.hu/data/cikk/91/cikk_91/08.18/szemelyi_biblio/Vargha_Bala
zs.pdf



