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SZERKESZTŐI ELŐSZÓ 

 

A Kiegyezés utáni művelődés történetében kiemelkedőnek tekinthető az a korszak, 

amelyben a legkülönfélébb tudományterületek művelői, pedagógusai, oktatás-szervezői és 

irányítói az önálló magyar nevelés irányai mellett annak módszereit, gyakorlati programjait 

kidolgozták s a sokszínűség megtartása mellett fáradoztak annak távlatos egységesítésén. Ezek 

egyike volt a 175 évvel ezelőtt született Dr. Kiss Áron (1845-1908), a jeles lelkész-nevelő 

családból született tudós pedagógus, akinek elhivatottsága a fenti életpályák csaknem minden 

lényeges mozzanatát magába foglalta. 2020 elején a nagy múltú Magyar Pedagógiai Társaság 

úgy határozott, hogy ezt az esztendőt a jeles előd sokoldalú munkássága korszerű 

megidézésének szenteli. Ennek érdekében különböző közösségi rendezvények megszervezését 

és lebonyolítását kezdeményezte és vesz részt azok megvalósításában – a járványhelyzet miatt 

a 2021. év első felére áthúzódóan.  

Az alkotó megemlékezések mellett fontosnak tűnt, hogy a korszakonként csaknem 

elfeledett magyar pedagógiai reformer, az irodalmi, nyelvészeti és a történeti stúdiumok 

ismerője és oktatója, kutatásszervező, szakmai és ismeretterjesztő lapok szerzője, egyesületek 

és alapítványok buzgó munkása, lelkész és közösségszervező életútját és abból fakadó 

ihletettséget a tradíciókat őrző országos egyesületünk egy önálló kötetben foglalja össze és 

mutassa be.  

Bevezetőben az Emlékév megvalósításához önkéntesen társult mintegy 20 intézmény, 

szakmai szervezet, önkormányzat, közösségi társulás bemutatása történik meg.  

Ezt követik a jubiláns életútját, működésének fő állomásait, szellemi örökségét 

bemutató összefoglaló írások. A 19. század második felének s az előző századforduló elemi, 

népiskolai és felsőbb iskolai ismereteinek élvezetes módon történő átadására következetesen 

ügyelő szerző, Kiss Áron, a „tanítók tanítója” munkái, tankönyveinek teljes spektruma is 

bemutatásra kerül, - egyúttal izgalmas szerzői fordulatokkal fűszerezve.  

A jubiláns nagyon gazdag tanulmányai közül mi egy ma is aktuális, friss szemléletű 

írását emeltük a közlemények sorába, jelesül azt, amely a magyar történelmi ismeretek iskolai 

átadásának élvezetes, sokféle tudások komplex módszertanát adja közre a kor pedagógus 

társadalma és – nem csak humán – értelmisége számára.  

A Kiss Áron-i elhivatottság köréből már említett közösségszervezői missziót leginkább 

például a budai Kamaraerdőn létrehozott s 1900-1944 között működött ún. Erzsébet Otthon 

mint sajátos intézmény, illetve egyúttal az annak működtetésére már 1893-ban megalapított 

Nagypénteki Református Társaság története, változatos sorsának eseménytörténete adja.  

Kiss Áron gyakorlatias és cselekvés központú pedagógiájának egyik sajátos szegmense 

volt a magyar gyermekjáték kultúra igen gazdag tárházának megalkotása, amely a kezdetektől 

a családok, a kisdedóvók és az iskolai nevelés szolgálatába állottak. Bartók, Kodály is e 

kincshez nyúltak pályájuk szakaszán több ízben is, és ez a mai néptánc, játék és világhírű 

népművészeti-folklór mozgalom egyik forrásvidéke.  

E témakört is több, avatott szerző járja körül s teszi azzal a céllal, hogy az itt 

megfogalmazottak napjaink és a közeljövő ismeretkultúráját a mindennapokban gazdagítsák.  
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Ezekhez illeszkedik a kötet utolsó két záró alkotása. Az egyik egy izgalmas, már-már 

szépirodalmi időjáték a Kiss Áron-i korszak pest-budai helyszínein, míg az utolsó a magyar 

gyermek- és ismeretterjesztő irodalom mai művelőnek egy neves műhelyét s korszerű 

törekvéseiket mutatja be. 

 

 

2021 január havában 

 

Dr. Kriston-Vízi József szerkesztő 
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ÖSSZEFOGÁS KISS ÁRON ÖRÖKSÉGE JEGYÉBEN 

 

Kiss Áron nevét ma a játékszakma interdiszciplináris képviselőiből álló országos játéktársaság 

viseli. Tiszteletére különböző konferenciákra, évente a nevét viselő utcában emléktáblájának   

megkoszorúzására kerül sor, Szabolcs-Szatmár-Bereg megye díjat alapított nevével, a 

szülőfalu, Porcsalma iskolája az ő nevét őrzi és így tovább. 

2019 végén a Magyar Pedagógiai Társaság felhívást tett közzé: legyen születésének 175. 

évfordulója alkalmából 2020 emlékév a jeles férfiú tiszteletére, felmutatandónak, mintaadónak 

tartva azt a sokoldalú tevékenységet, mely a XIX. századi hagyományokat gondozó, új 

feladatokra készülő művelt és elkötelezett értelmiségi életútját jellemzi: pedagógia, 

közösségszervezés, közéleti tevékenység, néprajztudomány, játékpedagógia, gyermekvédelem, 

tanítóképzés stb. 

A felhívásra több szervezet, intézmény, települési önkormányzat jelentkezett, fejezte ki 

csatlakozási szándékát. Az alakuló ülésre a 150. tanévét ünneplő (ELTE) Tanító- és Óvóképző 

Karának dékáni tanácstermében került sor – az ünnepelt ezen intézmény jogelődjének volt 

egykoron vezetője. Kolosai Nedda, a Kar tanára köszöntötte az egybegyűlteket, s átadta a szót 

a Magyar Pedagógiai Társaság elnökének, aki a jelenlévők interaktív bemutatkozása után 

kimondta az emlékbizottság megalakulását. 

Annak rendje-módja szerint konszenzussal döntöttek a működés legfontosabb szabályairól is. 

Az emlékév „arculatát” az Emlékbizottság tagszervezetei szabadon használják. Az 

Emlékbizottsághoz bármelyik szervezet, intézmény csatlakozhat, ha ezt írásban jelzi, s az 

Emlékbizottság egyetlen tagja sem „emel vétót”. Az alapító tagok és a csatlakozott tagok 

jogállásában nincs különbség. Rendezvényt, programot az Emlékbizottság bármely tagja 

hirdethet (az Emlékbizottság fenntartja a jogot, hogy az emlékév céljaival nem egyező 

programmal szemben „vétót” emeljen).  Az Emlékbizottság tagszervezetei készek arra, hogy 

egymás rendezvényeit, kiadványait stb. promotálják – kétoldalú megegyezések alapján. 20 név 

szerepel az Emlékbizottság címlistáján, intézmények, szervezetek, műhelyek, települési 

önkormányzatok – mind-mind valamely jegyükben kötődnek a Kiss Ároni hagyományhoz, 

küldetésüknek tekintik annak ébrentartását, alkalmazását munkájukban.  

Merész terveket szőttek az Emlékbizottság tagjai, megindult a kapcsolat a tagok között, 

szerveződtek a rendezvények. 

A márciusban kihirdetett járványügyi vészhelyzet befékezte a munkálatok lendületét. Mindenki 

a kijárási korlátozások végét várja, hogy tervezett rendezvényét, emlékülését, konferenciáját, 

„népünnepélyét” megtarthassa. 

Vegyük sorra az Emlékbizottságba tömörült intézményeket, szervezeteket. A kisenciklopédia 

tájékoztató erejű abban a tekintetben is, hogy igazolja: Kiss Áron emlékezetét több település és 

több szakma őrzi, tekinti modern törekvései kiindulópontjának.  
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1. Porcsalma nagyközség 

A település Szabolcs-Szatmár-Bereg megye keleti részében a román-magyar határtól kb. 13 

km-re található. A település megközelíthető közúton, a 49-es főúton, vasúton: a Mátészalka-

Csenger vonalon. A lakosság száma 2812 fő. A település igényesen kialakított közparkjai a 

bennük elhelyezett utcabútorokkal kulturált pihenőhelyként szolgál mind az itt élők, mind az 

átutazók számára. 1843-tól itt volt lelkész Kiss Áron, a század végétől a tiszántúli egyházkerület 

püspöke, szobrát 1995-ben avatták fel a református templom előtt. Itt született fia, ifj. Kiss Áron 

(1845-1908) a magyar nevelésügy nagy alakja, a tanítók tanítója, a Pedagógiai Társaság egyik 

alapítója. Szobra a nevét viselő iskola előtt látható. Református temploma XV. századi, gótikus 

eredetű.  Az óvoda a volt Gyene-kúria épületében található, 1952-től kezdte meg működését, 

mint gyermekmegőrző, 1956-tól már oktató-gondozó feladatokat is ellátott. Napjainkban már 

korszerűen felszerelt intézmény, 160 fős gyermeklétszámmal. (Az iskoláról külön esik majd 

szó.) A település fontos intézménye a Szociális Szolgáltató Központ, mely működésével 

biztosítja az idősek és a szociálisan rászorultak ellátását helyi és kistérségi szinten. 

2. Kiss Áron Általános Iskola 

 A szervezett iskolai oktatás kezdeteire vonatkozóan nincsenek megbízható adatok, 

feltételezhető, hogy a XIV. századtól kezdődően egyházi céllal folyt bizonyos oktatás. A 

reformáció kálvini irányzata 1567-es, de még inkább az 1570-es csengeri zsinat után terjedt el 

a községben. Kezdetben a tanítást a református egyháznál is lelkészek végezték.  A hajdani 

tanítók Porcsalmán is deákok voltak, akiket a debreceni vagy a sárospataki főiskoláról hoztak 

1-2 évre. Az első iskolai épület a feljegyzések szerint 1640-ben épült. Első tanítója bizonyos 

Kelemen deák volt. A Ratio Educationis a tanulólétszám növekedésében, valamint a 

görögkatolikus egyháznál egy tanerős iskola megindításában mutatkozott meg. 

 Az 1868. évi XXXVIII. törvényt követően 1870-ben a törvényi előírásnak megfelelő "díszes 

iskola" épült, majd 1894-ben újabb tanteremmel bővült. A tanulók száma az 1801. évi 50 főről 

1877-re, 110 főre nőtt. Az ún. Klebelsberg-program eredményeként államsegéllyel 1927-ben a 

református iskola két tanteremmel bővült. 1928-ban a görögkatolikus egyház a régi iskola 

helyén új, két tantermes iskolát építtetett. 1940-ben az ún. Újteleki részen egy tantermes I-III. 

osztályos, csonka állami iskola építésére került sor 1200 pengő állami támogatással. 

Az 1940. évi XX. Törvény bevezette a 8 osztályos népiskolai oktatást. Mindkét egyházi 

iskolában történtek kísérletek a tankötelezettségi törvény végrehajtására. A tárgyi és személyi 

feltételek hiánya, a szegénység és részben a háború miatt az eredmény igen szerény. A 

görögkatolikus iskolában a 7. osztályba az 1943/44-es tanévben 17 tanuló iratkozott be, ebből 

mulasztás miatt nem volt osztályozható 16 tanuló. A református iskolában az 1944/45-ös 

tanévben a 7-8. osztályba beírt 40 tanuló közül 8 tanuló kapott bizonyítványt. A háború, a front 

átvonulása egy hónapos kiesést okozott az iskolai oktatásban. 

A településen az egységes 8 osztályos iskola az államosítás után valósult meg. Az államosítással 

az addig szétszórt iskolák egy igazgatás alá kerültek. Az egységes iskola 7 tanteremben 7 

nevelővel kezdte meg működését az 1948/49-es tanévben. Az oktató-nevelő munka tárgyi és 

személyi feltételei csak fokozatosan javultak, eredmény legkorábban a lemorzsolódás területén 

jelentkezett. Az 1950/51-es tanévben a beírt 422 tanulóból csak 31 morzsolódott le. Új tanterem 

építésére 1958-ban került sor társadalmi munkával. A beiskolázás területén az 1957/58-as tanév 

jelentett ugrásszerű fejlődést. Ekkor sikerült Árvai István igazgatónak és Révész Ferenc 
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igazgatóhelyettesnek 74 cigány tanulót beszerveznie külön osztályba. Az oktató-nevelő munka 

szinvonalának emelkedését segítette elő, hogy a 1953 és 1960 között a tanulócsoportok száma 

8-ról 16-ra, az egy tanulócsoportra jutó tanulók száma 50-ről 32-re csökkent. Az 1959-ben a 

gyakorlati foglalkozás megindításához tanműhely kialakítására került sor. A tantermi 

ellátottságban 1964 jelentett előrelépést, felépült az “új” iskola 5 tanteremmel és új 

műhelyteremmel. Az 1974/75-ös tanévtől sor került a pátyodi iskola körzetesítésére. Az enyhén 

értelmi fogyatékosok oktatása az 1984/85-ös tanévtől kezdődött. A tanteremgondok véglegesen 

1985-ben egy 6 tantermes + tornatermes iskola építésével oldódtak meg, ezzel lehetővé vált az 

egy műszakos tanítás. A rendszerváltást követően az egyházak visszakérték az ingatlanjaikat. 

Szükségessé vált a központi iskola tetõtéri beépítéssel történő bővítése, melynek első ütemére 

1996-ban került sor. 1998-ban az építés folytatódott, az intézmény négy tanteremmel és egy 

felszerelt számítástechnika teremmel gyarapodott. A településen megvalósult az egy műszakos 

oktatás mellett az egy tömbben való tanítás. Az 1996/97-es tanévtől megszűnt az iskola körzeti 

funkciója, a pátyodi gyerekek lakóhelyükön kezdték a tanévet. A napköziotthon 1961. 

szeptember 1-én kezdte meg működését egy összevont tanulócsoporttal. A modern iskolai 

sportudvar kiépítése a 60-as évek közepétől, többszöri átépítéssel és fejlesztéssel nyerte el mai 

formáját. 

Az 1998/99-es tanévtől az első és hetedik osztályban a NAT szerint folyik az oktatás, valamint 

minden évfolyamon a pedagógia program alapján. Emelt szinten történik az oktatás német 

nyelvből és számítástechnikából. A pedagógiai program tartalmazza a 9-10. évfolyam indítását. 

Az iskola pedagógiai munkájában kiemelt figyelmet fordít a nevelésre, tehetséggondozásra, 

felzárkóztatásra, a sokoldalúságra, a korszerű ismeretközvetítésre. Ezért a tanórák mellett 

széleskörű, tanórán kívüli tevékenységet is folytat. Korábban e célból kihasználta az 

úttörőmozgalom nyújtotta lehetőségeket. A táborozás területén az iskola nagy hagyományokkal 

rendelkezik.  A nyári táborozást az utóbbi időben az ún. erdei iskola váltotta fel. Jelenleg az 

iskolában 6 alapműveltséget fejlesztő, 5 művészeti tehetséget gondozó  és hagyományt őrző 

szakkör működik. A névadó szellemében fontos szerepet szánunk a játéknak, játékosságnak, a 

magasabb évfolyamokon a sportnak. Az utóbbira lehetőséget 7 szakkör és 4 tömegsport-

foglalkozás biztosítja (kosárlabda, kézilabda, labdarúgás, atlétika, asztalitenisz, sakk, 

természetjárás). Alsó tagozaton  az olvasást-írást a Lovász-módszerrel tanítjuk. Az 1995/96-os 

tanévtől kezdődően képesség szerinti bontásban történik az oktatás. Az iskolában 

gyermekszervezet nem működik. A tanulói érdekvédelmet, a szabadidős programok 

szervezését a választott diákönkormányzat végzi. Az intézményben működik szakszervezet és 

közalkalmazotti tanács. 

1988. október 23.-án az iskola felvette Kiss Áron nevét, az aulában emléktáblát helyeztek el. 

1995. június 25.-én az iskola bejáratánál felavatták a névadó mellszobrát. 

3. Budaörs városa 

Budaörs (Örs) nevét valószínű egy Örs nevű kabar törzsről kapta. 1236-ban említette először 

oklevél Ewrs, 1282-ben pedig Kechkevvrs néven. Örs nevezetes szőlőtermelő falu volt a 

Fehérvárra menő út mellett. Szent Mártonról elnevezett egyháza a kelenföldi Szent Gellért-

egyház kápolnája volt. 

A törökök kiűzése után a terület birtokosai a Zichy grófok 1721-ben és 1739-ben sváb 

földműves telepeseket hívtak. A budaörsi Zichy-major az 1720-ban épült a gróf Bercsényi-

Zichy kastély gazdasági központjaként készült, a Zichy kastélytól nem messze déli irányban a 
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18. század első felében. Helyet kaptak benne az uradalom számára dolgozó szakemberek, a 

kádár, a bognár és a többiek, ezen kívül az uradalomban megtermelt mezőgazdasági termékek 

tárolására is szolgált.  

Budaörs határában nyitották meg 1935-ben a Budaörsi repülőteret, a főváros térségének első 

polgári repülőterét. A két világháború között Budaörs híres lett az őszibarack-termesztésről, 

amely tevékenység szép jövedelmet biztosított lakosainak.  

A Budaörsön majd 200 év alatt őshonossá váló németek élete a II. világháború következtében 

sajnos gyökeresen megváltozott. 1946 január 19-én elsőként innen, Budaörsről indultak el a 

magyarországi németeket kitelepítő vonatszerelvények. (Ezért január 19-e a Magyarországról 

deportált kb 185.000 német emléknapja.) Az 1946-1947-es kitelepítések és az 1944-es háborús 

menekülés következtében Budaörs lakossága elvesztette 85%-át. 

1963-ban az autópálya építése miatt megszűnt az 1914-ben épített Törökbálinti HÉV 

Budaörsön túli szakasza. A rövidebb szakaszon indított 41-es villamos végállomása Budaörs 

sűrűn lakott részétől távolabbra, az autópálya déli oldalára került. 1977-ben tovább rövidült a 

villamos vonala: azóta Kamaraerdő a külső végállomása, a fővároson kívüli szakaszát 

elbontották. Az 1-es vasútvonal alatti alagútja megmaradt, ma közúti és gyalogos aluljáró. 

1964-től az M7-es, majd 1977-78-tól az M1-es autópálya közös szakaszának átadása után a 

város két részre szakadt. 

1986-ban várossá nyilvánították a települést. 2009-ben Budaörs Magyarország leggazdagabb 

települése volt. 

A Kiss Áron Emlékévhez kapcsolódásnak fontos motívuma az, hogy Kiss Áron 

kezdeményezésére és felügyelete mellett a városhoz közeli dombon, mára közigazgatási 

területén jött létre az Erzsébet Otthon. A budaörsi árvaház, az Erzsébet Otthon létrejöttének 

közvetlen előzménye a Nagypénteki Református Társaság megalakítása, 1893. április 11-én. 

Otthont és nem hagyományos árvaházat szerettek volna adni a szervezők 6-12 éves gyerekek 

számára. A megnyitás napja 1900. október 1-je volt, de a társaság tagjai hivatalosan és 

ünnepélyesen 19-én adták át a „gyerekbirodalmat.”  Harmincöt kisgyermek költözhetett be az 

otthonba. (Az intézményről részletesen lásd Kriston-Vízi József írását!) 

4. ELTE Tanító- és Óvóképző Kar 

Eötvös József népoktatási törvénye (1868) átfogóan rendezte a népoktatást: kimondta a 

tankötelezettséget, előírta állami fenntartású tanítóképzők létesítését. Az első állami 

tanítóképezde 1869 novemberében nyitotta meg kapuit Budán. Eötvös „központi minta 

néptanító képezde”-nek nevezte. A törvény a képzési időt 3 évre emelte, a képesítés 6 osztály 

tanítására jogosított. Az első tanterv vezérelvei között szerepelt az „előkép-teória”, amely 

napjainkig meghatározza a közoktatás és a tanítóképzés szoros összefüggését. A sokirányú 

tanítói szerepre való felkészítéshez a képzési időt kevésnek ítélte meg a tanári kar, ezért kísérleti 

jelleggel az 1877/78-as tanévben 4 éves képzést indítottak. A sikeres tantervnek, óraterveknek 

eredményeként a VKM az ország összes képzőjében a képzési időt 4 évre emelte. 

A hazai pedagógusképzés egyik legeredetibb ötlete a „mintaképzőben” született. A 

„Paedagogium” mint integrált intézmény magában foglalta a népiskolai és a polgári iskolai 

tanítóképzést, az ezekhez kapcsolódó gyakorlóiskolákat, valamint a tanítóképző intézeti 

tanárképzést. A legkiválóbb jelöltek jelentkezhettek az egymásra épülő képzési formákra. A 
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Paedagogium 1873-tól 1898-ig működött. A századfordulóra több száz tanító, a polgári iskolai 

oktatók 60%-a itt szerzett képesítést. 84 képzős növendékből lett tanítóképző intézeti tanár, az 

ország csaknem valamennyi képzős igazgatója a Paedagogium hajdani tanítványa volt. 

1900-ban a párizsi világkiállításon, majd 1907-ben a londoni magyar kiállításon szerepelt az 

intézmény. Fényképek, oktatási dokumentumok segítségével bemutatták a képzés menetét, a 

tárgyi feltételeket. A londoni közreműködésért arany oklevéllel tüntették ki az intézetet. 1911-

ben új épületben folyt az oktatás, az egyik szárnyban helyet kapott a gyakorlóiskola és az 

internátus is. 

1923-tól a képzési idő 5 évre emelkedett. Az intézmény szakmai tekintélyét növelték az itt 

született „Vezérkönyvek”, amelyekben a reformpedagógia elveit – a gyermekközpontúságot, a 

munkáltatást, a kreativitást – érvényesítették a tankönyvírók. 

Az 1938. évi XIV. tc. a tanítók képzését négyéves líceumi és kétéves akadémiai szintű 

oktatáshoz kötötte. A líceumi képzést 1941-ben megszüntették, visszaállt az ötéves képzés. 

A második világháború alatt – Budapest ostroma idején – a képző épülete olyan mértékben 

megsérült, hogy egyetlen tantermet sem lehetett használni. Az újjáépítés után a bizonytalanság 

évei következtek. Egy évig – 1949/50 – pedagógiai gimnáziumként működött a 

„mintaképezde”. Ezt követően a tanítóképzés négyéves tanulmányi időből, az érettségi vizsga 

utáni gyakorlóévből állt. A képesítés az általános iskola alsó tagozatán folyó oktatásra 

jogosított. 1954-től az ELTE pedagógia szakos hallgatóinak a gyakorlati képzése részben a 

budai képzőben folyt, ismét felerősödött a mintaképző hagyományainak való megfelelés 

igénye. A középfokú képzés 90 éve alatt az intézmény igazgatói többségükben országosan 

ismert szakemberek voltak, akik reformtörekvéseikkel, tankönyvírói, szakmai közéleti 

tevékenységükkel hozzájárultak a mintaképezde értékeinek növeléséhez: Schwicker János, 

Kozma József, Gyertyánffy István, Kiss Áron, Baló József, Quint József, Padányi-Frank Antal, 

Csada Imre, Szabó Béla, Nádassy László, Kalmár Ferenc, Polesinszky Jenő, Árpássy Gyula. 

A felsőfokú tanítóképzés 1959/60-as tanévben kezdődött 3 éves időtartammal. 1968-tól két 

évfolyamos felsőfokú óvóképzés indult, 1975-től a tanítók képzése főiskolai szintre emelkedett, 

1982-ben felépült a gyakorlóiskola új épülete, 1984-ben állandó intézettörténeti kiállítás nyílt, 

1989-től 3 évre emelkedett a főiskolai óvodapedagógus-képzés. A főiskola 1988-ban a 

tanítóképzés tartalmi megújítása céljából négyéves kísérleti oktatást indított. A 100 hallgató 

bevonásával folytatott kísérlet ismét a „mintaképezde” rangjára emelte a főiskolát. A tartalmi 

fejlesztés központja, az országos szakmai viták színtere a budai képző lett. A kísérlet 

eredményeként 1994-től kormányrendelet tette általánossá a képzési idő megemelését. 

Napjainkig a tanítók képesítése az 1-4. osztályban valamennyi, az 1-6. osztályban legalább egy 

műveltségi terület oktatási-nevelési feladatainak az ellátására jogosít. 1998-tól 

művelődésszervező szakon, 2003-tól kommunikáció-művelődésszervező társított szakokon is 

folyt oktatás. 

1959-től napjainkig az intézmény vezetői rangos szakemberek voltak: Békési Lajos, Hunyady 

Györgyné, Nagyszentpéteri Géza, Kelemen Elemér, Hortobágyi István, Mikonya György. 

Jelenleg Márkus Éva dékán áll a kar élén. 

Az ELTE Tanító- és Óvóképző Kar küldetése a hatodik iskolaévvel záruló nevelésre felkészítő 

pedagógusképzéssel szemben támasztott társadalmi elvárásoknak megfelelő oktatás és kutatás. 

A tanító, az óvodapedagógus, valamint a csecsemő- és kisgyermeknevelő alapszakjaink 
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szakképzettséget adnak, mesterszakon való továbbtanulásra is képesítenek. Az ELTE PPK 

neveléstudományi mesterszakának kora gyermekkori nevelés szakirányát a Kar gondozza. 

Alapfeladataikat kiegészítő felsőfokú szakképzéseikkel, továbbképzéseikkel, a későbbiekben 

várható felsőoktatási szakképzéseinkkel is a társadalmi igényeknek törekszenek eleget tenni. 

Hallgatóik az ország és a Kárpát-medence különböző területeiről érkeznek, a tanulás mellett 

évtizedek óta kiemelkedő eredményeket érnek el a tudomány és a művészetek változatos 

területein. Ének-zenei-, zenés színpadi-, képzőművészeti-, irodalmi-, színházi-, tudományos- és 

sporttevékenységeik kibontakoztatásban gazdag lehetőségek várják a karon tanulókat. Sok 

hallgatók képzési idejének egy-egy időszakában európai társintézményekben folytathat 

tanulmányokat.  Online folyóirata a Gyermeknevelés. 

A Kiss Áron Emlékévben a Kar lett házigazdája az ELTE karai közt rotációs rendszerben 

megszervezett nemzetközi Művészetpedagógiai Konferenciának. 

5. Nyíregyházi Egyetem 

Kiss Áron szűkebb pátriája, Szabolcs-Szatmár-Bereg mára – megannyi szép hagyományával, 

emlékükkel megannyi jeles, nevelési-oktatási intézmény névadójaként köztünk élő pedagógus, 

tanító, tanár, népművelő, kutató, lelkész régiója mára megváltozott. Ugyan a régióban 

megannyi terület és közösség várakozik egy korszerű felzárkózás lehetőségeire, ám a megye 

székhelye igazán méltó intézmény otthona. Az ország alkalmazott tudományok egyetemeinek 

egyik kiemelkedő intézménye, ahol a kutatás, a színvonalas oktatás, a személyre szóló 

odafigyelés pezsgő hallgatói élettel és egyedülálló infrastruktúrával párosul – olvashatjuk a 

rektori köszöntőben. Az intézmény meghatározó a vidéki magyar felsőoktatásban, 

Nyíregyháza, Szabolcs-Szatmár-Bereg megye és a térség egyik legfontosabb szellemi 

központja.  Az ország egyik legmodernebb és legnépszerűbb egyeteme csodálatosan szép 

környezetben jelenleg csaknem 4000 hallgatónak ad szellemi otthont. Az integrációval 2000-

ben létrejött intézmény a 21. század követelményeihez alkalmazkodva korábban olyan oktatási 

és infrastrukturális fejlesztési programot hajtott végre, amely országosan és nemzetközileg is 

ismertté tette a nevét. Campusának épületegyüttese és a hozzá kapcsolódó innováció 2009-ben 

a FIABCI és a Wall Street Journal építészeti világversenyén a „középületek” kategóriájában 

első helyezést ért el. 

 Az Egyetem intézeteiben bölcsészettudományi, pedagógusképzési, társadalomtudományi, 

gazdaságtudományi, művészetközvetítési, műszaki, agrár-, informatikai, természet- és 

sporttudományi területekre képeznek szakembereket. Nagy figyelmet fordítanak a fogyatékkal 

élő hallgatók életminőségének javítására is, hiszen teljes területén akadálymentesített. 

A siker kulcsa  az egyetem mottójában jól kifejeződik: „Generációk tudása generációk óta”.  

6. Táncművészeti Egyetem Budapest 

A Magyar Táncművészeti Egyetem oktatási feladatai közé tartozik a leendő 

néptáncpedagógusok képzése, akik saját élményű módszerrel széles játékrepertoárt sajátítanak 

el. Hallgatóink majdani néptáncpedagógusi munkájukhoz megkapják mindazt az ismeretet és 

szakmai műveltséget, amelynek köszönhetően sokat és jól játszanak tanítványaikkal, örmtelivé 

teszik a művészeti nevelés folyamatát. 

7. Az Országos Pedagógiai Könyvtár és Múzeum 
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Az OPKM elődje 1877-ben Trefort Ágoston minisztersége idején nyitotta meg kapuit.  Az 

akkori Országos Tanszermúzeum feladatát az Eötvös-féle népoktatási törvény 

megvalósításának elősegítésében jelölték meg. Sokoldalú tevékenységét jellemezte, hogy 

nemcsak a régi taneszközöket gyűjtötte, hanem szervezte a korabeli iskolai taneszközök 

bemutatását is. Létrejöttének egyik elszánt szorgalmazója és a működtetés harcosa is maga Kiss 

Áron volt. Az intézmény 1922-es megszüntetése után elsőként az Országos Pedagógiai 

Könyvtár alakult újjá, majd tíz évvel később 1968-ban újra indulhatott a múzeumi tevékenység 

is. 

A múzeumban kiállításokon elevenedik meg a magyar pedagógia múltja. Célkitűzés, hogy a 

tanulók, a hallgatók, a pedagógusok - életükben legalább egyszer látogassanak el hozzánk - 

tapasztalják meg, hogy a múlt oktatástörténeti dokumentumainak, tárgyainak igenis van "színe, 

szaga, adjusztálása". A diákok lássák, hogy amiről tanulnak, olvasnak, azok a dolgok valójában 

léteznek, léteztek, a nevekhez valóságos arcok tartoznak. Ismerjék meg szüleik, nagyszüleik, 

dédszüleik diákkorát, iskoláját, taneszközeit, életmódját. Vegyenek kezükbe pennát, mártsák a 

kalamárisba, és a lineázott irkába - paca nélkül - írjanak egy-két sort!  

Az Országos Pedagógiai Könyvtár és Múzeum az alábbi szolgáltatásokkal várja látogatóit: 

• Információs központ, országos tudományos szakkönyvtár, tájékoztat a szakirodalomról, 

olvasótermet biztosít, könyveinek egy része kölcsönözhető, tájékoztat a szakmai irányítás 

dokumentumairól, adatbank, információs eszközök használatát biztosítja 

• Országos gyűjtőkörű pedagógiai múzeum, iskolatörténeti kiállítások ("iskolaszerű", 

tematikus elrendezésben, interaktív megoldásokkal), az aktualitásokhoz igazodó időszaki 

kiállítások 

• Tartalomszolgáltató, információt előállító intézmény adatbázis-előállító (pedagógiai 

szakirodalmi adatbázis, tankönyv-adatbázis, gyermek- és ifjúsági irodalmi adatbázis, 

taneszköz-adatbázis, iskolatörténeti adattár stb.) 

• Adatbázis-szolgáltató (hazai és nemzetközi adatbázisok széles köre: ERIC, FIS-

Bildung, EBSCO-adatbázisok, EISZ-adatbázisok stb.) 

• Saját szakmai folyóirata a Könyv és Nevelés (olvasáspedagógiai, könyvtár- és 

múzeumpedagógiai szakfolyóirat) 

• Neveléstörténeti, kultúrtörténeti és aktuális pedagógiai kérdésekkel foglalkozó 

könyvek, könyvsorozatok kiadója (Mesterek és tanítványok, Tudós tanárok - tanár tudósok, 

iskolai könyvtári kézikönyvek stb.) 

• Szakmai fejlesztési központ (pedagógiai szakkönyvtárak, szakmúzeumok és iskolai 

könyvtárak számára) 

• Kulturális centrum (művelődési és konferenciaközpont, kiállítási központ) 

• Továbbképző intézmény (tanfolyamok és képzési lehetőségek pedagógusok, iskolai 

könyvtárosok számára) 

Az Országos Pedagógiai Könyvtár nyilvános, tudományos szakkönyvtár. A teljesség igényével 

gyűjti a magyar oktatáspolitikai, neveléstudományi, nevelés- és ifjúságszociológiai 

dokumentumokat, a magyar tankönyveket, az iskolai értesítőket, továbbá a hazai gyermek- és 
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ifjúsági irodalmat. Válogatva gyűjti a fenti szakterületek külföldi irodalmát. A könyvtári 

állomány mintegy 600 ezer kötet könyvből, folyóiratból és nem hagyományos dokumentumból 

áll. Az országban a legteljesebb idegen nyelvű pedagógiai szakkönyv- és szakfolyóirat-

állománnyal rendelkezik. A könyvtár állományában mintegy 4800 kötet muzeális értékű régi 

könyv található, elsősorban pedagógiai szakkönyvek, tankönyvek és gyermekkönyvek.  

8. Szórakaténusz Játékmúzeum és Műhely 

Az intézmény Kecskeméten a múzeumi szervezet különleges intézményei közé tartozik. A 

megnyitás pillanatától őrzött kettős rendeltetése nyújtja fő jellegzetességét, hiszen itt 

játékmúzeum és játékkészítő műhely egymásra épülő tevékenysége várja a látogatókat. Az erre 

a célra emelt épület közösségalakító terei valódi befogadó környezetet nyújtanak az itt eltöltött 

időszakra.  

Régi játékok és gyerekkönyvek, valódi bűvészeszközök, a világ számos tájáról származó népi 

játékok, képek, filmek, fényjátékok láthatóak a felújított állandó kiállításban. A műhelyben 

játszó gyerekek rongylabdát és papírsárkányt, gyékénytutajt vagy nemezelt karkötőt készítenek, 

olykor zene és tánc kíséri a tevékenységet.  

Széles kínálatból választhatnak a meghirdetett foglalkozásokra érkező családok, vagy az előre 

bejelentkező csoportok. Egyes programokon és a kiemelt eseményeken szakmai és baráti 

közösségek is részt vesznek, számukra a Szórakaténusz fontos találkozóhellyé vált a játékos 

együttlétek alkalmával. 

Így képzelték a tervezők és programadók 1981 decemberébenrand a Szórakaténusz 

megnyitásakor. Azóta több millió látogató járt a kupolás, fehérfalú épületben. Országos 

gyűjtőkörű szakmúzeum. 

9. Hetedhét Játékmúzeum 

2012 májusában nyitotta meg kapuit Székesfehérvár mesebeli múzeuma a Hetedhét 

Játékmúzeum. A történelmi belváros egyik legszebb épületében, a Hiemer-Font-Caraffa 

épülettömbben igazi játékbirodalom található a gyermekek legnagyobb örömére. 

A kiállított játékgyűjtemények mellett egész évben számos szórakoztató program várja a 

gyermekeket és szüleiket egyaránt. Kézművesfoglalkozások, meseház, ünnepi készülődés, 

játékfesztivál várja az óvodásokat, kisiskolásokat és a gyermekkorukba visszavágyó 

felnőtteket. 

10. Virányosi Közösségi Ház 

Az 1989-ben épült Virányosi Közösségi Ház elegáns villaépületek szomszédságában – alig pár 

percnyi sétára Kiss Áron emléktáblával megjelölt utcájától - a Virányos-Kútvölgy-Zugliget 

találkozásánál helyezkedik el. Az intézmény belesimul a kellemes zöldövezeti környezetbe. A 

háromszintes épület 100 négyzetméteres, tetőtéri, légkondicionált nagyterme koncertek, 

előadások, táncestek, tanfolyamok, ünnepségek befogadására alkalmas. A középső szinten 40 

fős előadóterem - és társalgó áll a látogatók rendelkezésére a kellemes időtöltéshez, ingyenes 

WIFI használathoz. 

Az intézmény számára kiemelten fontos a minőségi gyermek- és ifjúsági kultúra terjesztése. 

Ennek megfelelően állítjuk össze programjainkat a kortárs gyermekirodalom művelőivel, az 
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ehhez tartozó gyerekirodalmi illusztrációs kiállításokkal, koncertekkel, bábelőadásokkal és 

kézműves foglalkozásokkal. 

A földszinten a Virányosi Gondozási Központ fogadja szolgáltatásaival a környék idősebb 

polgárait, az alsó szinten pedig tornázhatnak a mozogni vágyók. 

A Virányosi Közösségi Ház a hét minden napján várja az érdeklődőket. Hétköznapokon főként 

gyerekeknek szóló tanfolyamok (Kerekítő tippentő és Hangszervarázs, angol nyelv oktatása) 

fogadják a látogatókat. Néptáncra a Prima Primissima-díjas Csillagszemű gyermek 

táncegyüttes vezetői oktatják az óvodás és kisiskolás gyermekeket, balettre pedig az Óbudai 

Mozgásművészeti Iskola (OMI) tanára, Mády Krisztina. A sakk fortélyait Rollinger Károlytól 

leshetik el a 6 éves kortól. A legkisebbek szüleikkel együtt látogathatják keddenként a Baba-

mama Klubot, míg a kamaszok a Harmónia Táncklub óráira iratkozhatnak be. 

A felnőtt korosztály számára is változatos programokat kínál a Közösségi Ház: karbantartó- és 

meridián torna, jóga, zumba, latin-tánc és sport jóga órák látogathatóak, hétvégén pedig a 

méltán népszerű társastánc tanfolyam, felnőtt művész torna. 

Az intézményben számos klub és baráti kör tartja összejöveteleit. Az APS Stúdió a fotózás 

mellett magas színvonalú irodalmi programokkal várja az érdeklődőket. A Kertbarát kör havi 

összejöveteleinek résztvevői értékes és érdekes előadásokat hallhatnak neves szakemberektől 

kertészeti témákban. A Szabadság Vándorai a természetjárók összetartó baráti közössége, akik 

utazásaik során szerzett élményeiket elevenítik fel és osztják meg a látogatókkal fényképek, 

rövidfilmek vetítésével. A Téry Ödön Baráti Társaság tagjai a hazai erdőkben tett túráikat 

tervezik meg összejöveteleiken, és szívesen szolgálnak tanácsokkal a még tapasztalatlan 

erdőjárók számára. Az Asperger Kortárs Klub autista fiataloknak nyújt segítséget tréningek és 

kulturális programok szervezésével. A közösségi házban havi rendszerességgel találkoznak és 

tapasztalatokat cserélnek a Foltos MaMoK virtuális modern foltvarró szakmai műhely tagjai. 

Népszerűek a  képzőművészeti kiállítások. Az Egészségvédő Klub előadásain az egészséges 

életmód, a betegségek megelőzése és az alternatív gyógymódok lakossággal való 

megismertetése a fő cél. 

A Virányosi Közösségi Házban dolgozók számos rendezvényt is szerveznek, többek közt 

gyermekszínházi előadásokat – ezek népszerű fellépői közé tartozik Gryllus Vilmos –, a Méz 

és Lekvár Fesztivált, az Erkel Ferenc Sakk Emlékversenyt, a Hegyvidéki Néptánc Találkozót, 

a Hegyvidéki Zenés Péntek Délutánokat a Városháza téren, és a Svábhegyi Pünkösdi Búcsút a 

Diana parkban. Társszervezői több kerületi rendezvénynek: a Hegyvidéki Napoknak, a 

Sörfesztiválnak, a Szőlőünnepnek. 

A Ház munkatársainak célja, hogy a látogatók minden rétege megtalálja a színes és változatos 

kínálatból a neki tetsző programot és örömmel térjen vissza, akár napról napra a patinás 

intézménybe.  

Hosszú évek óta házigazdái a Pro Ludo Társaskör Szentiványi Tibor kezdeményezte Kiss Áron 

Napnak, amikor az ország minden tájáról érkező szakemberek és érdeklődők a Gábory-villánál 

tett tisztelgő látogatásuk után konferencián cserélik ki információikat. 

11. Hagyományok Háza 

Az intézmény a Kárpát-medencei néphagyomány ápolására és tovább éltetésére létrehozott 

nemzeti intézmény, melyet a Nemzeti Kulturális Örökség minisztere 2001. január elsején 
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alapított. A Hagyományok Háza szolgáltató központ. Három nagy egysége eltérő eszközökkel, 

de egyazon céllal és elkötelezettséggel várja a népi kultúra, a hagyomány iránt érdeklődő 

nagyközönséget és a szakmabelieket, akik útmutatásért, vagy segítségért keresik fel 

intézményünket.  

A többfunkciós Hagyományok Háza egyik szervezeti egységeként Népművészeti Módszertani 

Műhely küldetése a hagyományos (paraszti, népi) kultúra közvetítése a mindenkori közkultúra 

felé. Célja, hogy a néphagyomány élhető műveltségi tényezőként, érvényes tudásként jelenjen 

meg a közművelődésben, a szórakozásban, az oktatásban. A hagyományos műveltség - ezen 

belül kiemelten a néptánc, a népzene, a népköltészet és a kézművesség - az egyetemes kultúra 

részeként éljen tovább. 

Öt egysége, a Magyar Népi Iparművészeti Múzeum, a Nyitott Műhely, a Népi Iparművészeti 

Osztály, a Folklór és a Kézműves Osztály ebben a szellemben szervez képzéseket, 

konferenciákat, közvetít információkat, ír ki pályázatokat, készít kiadványokat, tananyagokat, 

zsűrizi a kortárs kézművesek és népi előadó-művészek alkotásait. 

Néptáncbemutatók, koncertek, kiállítások, mesterség-bemutatók, játszóházak formájában 

népszerűsíti a magyar népművészetet itthon és külföldön, gyerekeknek és felnőtteknek 

egyaránt; szaktanácsadást végez a közművelődési és oktatási intézmények, művészeti 

csoportok, szakkörök és alkotóműhelyek, egyéni alkotók, civil szervezetek és szakterületükön 

tevékenykedő szakemberek számára. 

12. Kiss Áron Magyar Játék Társaság 

Az egyesület a Magyar Gyermekjáték-gyűjtemény közreadójának, a magyar játékkincs 

megőrzőjének nevét választotta. 1987.  évi megalakulása óta játékokkal és játszással - 

különböző szakterületeken - foglalkozó szakembereket és játékbarátokat fog össze, a hazai 

játékkultúra értékeinek felderítése, megőrzése, terjesztése, fejlesztése célkitűzéssel. Rendszeres 

kiállításain hazai kézművesek és iparművészek által készített játékokat, hazai játékkészítők 

életművét, játékgyűjtemények válogatott anyagát mutatja be, köztük saját képzésein készült 

különféle játékszereket, bábokat. Kitüntetett programja a népviseletes babák készítése és 

bemutatása - közismertté vált "Róza baba" programja Népművészet Mesterei irányításával - 

történelmi személyiségek, mesealakok babákon megjelenítése és bemutatása is célja. 

Játékprogramjai a játékkultúra számos területére kiterjednek. Folyamatos törekvése értékes 

játékgyűjtemények állandó kiállítási lehetőséghez segítése, e téren jelentős eredménnyel. Közel 

ezer tételes könyv- és kiadványtárának anyagát a Kiss Áron Olvasó Körben ismerhetik meg az 

érdeklődők. Konferenciák sorát rendezte, széles körű kapcsolati körének bevonásával - 

együttműködője a Magyar Babarátok Egyesületének, A Magyar Kézművességért 

Alapítványnak, (játék)múzeumoknak, a Bartók Béla Boulevard helyi kulturális szervezetnek, 

elősegítője kapcsolatok létrejöttének a játék világában.  Értékes kapcsolata Kiss Áron 

szülőhelyének Általános Iskolája. A Bildungsforum Internationaler Spielmarkt Potsdam 

évenkénti nagyszabású nemzetközi eseménynek Társaságunk delegációi rendszeres 

programszolgáltató résztvevői, 2017-ben a szervezet csúcsvezetői körünkben tanácskoztak.   

Hírlevele, a Forgó 2000 óta, honlapja www.kamjt.hu, intenzíven látogatott facebook oldala 

gazdag információs anyagot kínál Kiadványai közül kiemelkedő a 2016-ban megjelent "A játék 

királyi út" konferenciakötet. Támogatók Magyar Művészeti Alapítvány, Nemzeti Kulturális 

Alap, Óbuda és Újbuda Önkormányzata. 
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13. A TUDOR Játékcsalád 

A műhely egyedi kialakítású táblás játékokat készít fából. Általában játszóházakba járnak: 

fesztiválokra, iskolákba, könyvtárakba, ünnepségekre. Van egy állandó játszóhelyük 

Ménfőcsanakon, a Bezerédj-kastélyban. A játékok oktatási célokra is használhatók és egyedi 

megrendelésre meg is vásárolhatók. Megtiszteltetésként tartják számon, amikor 2019-ben 

eljutottak Kiss Áron szülőfalujába, ahol a róla elnevezett iskolában tartottak 2 napos bemutatót, 

játékismertetőt. 

14. Homoludens.hu Egyesület 

A 2007-ben alakult egyesület az Internet, a hagyományos játékkultúra és az oktatás-

ismeretterjesztés különleges, hiánypótló formáját valósítja meg. Játékklubokat alapít 

(gyerekházban, könyvtárban, múzeumban, színházban), működtet és inspirál. Játékkiállítás 

sorozatának különlegessége, hogy a kiállított játékokkal (na de ilyet!) játszani is lehet. Játékóra, 

Játéksuli és Játékév projektjei általános iskolások számára nyújtanak különleges lehetőségeket. 

Foglalkozik gyerekekkel, nyugdíjasokkal, családokkal, sérültekkel, de cégek dolgozóival is. 

Számos saját szervezésű játékfesztiválja közül a legkülönlegesebb 3 hétvégén át zajlott. Évente 

átlagosan 160-180 napon át játszik valamilyen közösséggel.  

Évente kb. 100 közösségi szolgálatos diákot fogad, egyetemisták, főiskolások végzik 

gyakorlatukat náluk, és sok önkéntes segíti ennek a rengeteg rendezvénynek a megvalósulását. 

Honlapjukon, az Internet Játékházban több mint 13.000 játékos információ található. 

Képzett csapat sok éves tapasztalat alapján tart kreatív játszóházakat, óvodás fejlesztő 

foglalkoztatókat a legkülönbözőbb családi, vállalati, intézményi rendezvényeken.  

Bábos, kézműves és játékkészítő foglalkozások, hagyományőrző programok is találhatók a 

palettán. Játékeszközeik elsősorban természetes anyagokból készülnek. Különleges 

rendezvényeiken a számítógépes, internetes információszerzést ötvözik a hagyományos, 

manuális, élő játékkal. Közös, családi játszást valósítanak meg, ahol még az is előfordulhat, 

hogy a gyerek tanítja a szüleit. Az informatikától idegenkedőket segítik az első óvatos 

ismerkedésben. Minden látogató számára sikerélményt nyújtanak. Most játszva lehet az 

informatika lehetőségeit megismerni és az informatika segítségével lehet játszani „tanulni. 

15. Móra Kiadó 

A Kiadó alapításától, 1950-től a rendszerváltásig a gyermek- és ifjúsági irodalom egyedüli 

közvetítője, igényes, tartalmilag és kiállításában is a minőségi könyvek és a család kiadója volt. 

Igazi szellemi alkotóműhelyt működött, szerzői és szerkesztőgárdája legendás. 

Generációkat ajándékoz meg az olvasás örömével. Idővel az olvasni szerető gyerekekből 

olvasni szerető felnőttek lettek, akik mindezt továbbadják a következő nemzedéknek. A Móra 

név a hagyományőrzés, az értékteremtés, a progresszivitás mellett a tartalmas, esztétikus, 

értékes és tartós, egyszóval a minőségi magyar könyv fogalmát jelenti. Olyan igazi Magyar 

Brand, amely ismeretet ad, tanít, nevel, szórakoztat. 

A több mint fél évszázadnyi idő a hagyományok őrzése mellett időtálló értékeket teremtett a 

magyar gyermekirodalomban. Felfedezett és naggyá tett sok szerzőt, akik viszonzásképpen a 

kiadót tették naggyá. A Kiadó kiemelt figyelmet fordít a hazai alkotókra, könyveinek döntő 

többsége a magyar szerzők és grafikusok munkáját dicséri. Szépirodalmi művek, „edukatív” 
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foglalkoztató kiadványok mellett játékkönyvek hagyományos kiadója is pl.: Vargha Balázs, 

Lukácsy András, Csukás István játékgyűjteményei. 

16. A Magyar Bababarátok Egyesülete 

 Győrben 1998-ban alakult, országos egyesület, csaknem 100 tagja van. Kiállításokat szervez 

az alkotóknak, továbbképzéseket tart a szakmai fejlődés céljára. 

17. Rogers Személyközpontú Oktatásért Alapítvány 

A névadó, a nagyjelentőségű XX. századi pedagógus-pszichológus, Carl Rogers nyomdokain 

haladva úgy gondolják az alapítók, hogy az ember élő, személyes tapasztalatok és elfogadó 

kapcsolatok mentén érti meg és teljesíti ki önmagát. Küldetésük ezen elfogadó kapcsolat 

fontosságának megértetése, tudatosítása, és valódi találkozások lehetőségének kínálata, a 

mindezt gátló akadályok elhárítása. E cél elérése érdekében oktatási- és a közvetlen 

megtapasztalást elősegítő tevékenységeket (kutatást, képzést, egyéb szolgáltatásokat) 

szerveznek és bonyolítanak le. A működés első tíz évében mintegy hetven oktatási és ifjúsági 

szervezettel dolgoztak együtt a bővebben vett Európából, több százzal Magyarországról. több 

hazai szervezetnek, például a(z) SNI Tehetséggondozó Tanácsnak, a Magyar Tehetséggondozó 

Szervezetek Szövetségének, a Nulla Hulladék Hálózatnak, a Reziliencia Hálózatnak, emellett 

nemzetközi szinten bekapcsolódtak az Initiative for Equality hálózat, a Real World Learning 

Hálózat, a Playwork Partnerség munkájába.  

18. „A Kisgyermek” folyóirat 

 Immár 15. évfolyamát jegyzi a folyóirat, mely a Gyermektanulmányi Mozgalom kiemelkedő 

alakjától, A Gyermek című folyóirat alapító főszerkesztőjétől kölcsönözte ars publicisticáját. 

Minden kisgyermeknek lehetőséget kell biztosítani ahhoz, hogy olyan környezetben 

nevelődjön, amely elősegíti önmagához képest legoptimálisabb fejlődését. Ehhez kíván 

hozzájárulni e szakmai folyóirat aktuális információktól kezdve a tudományos kutatások 

bemutatásán át a szakmai gyakorlat megvalósítását segítő javaslatokkal, ötletekkel, jó 

gyakorlatok megvalósítását megjelenítő írásokkal, angol nyelvű irodalom, valamint 

tapasztalatok közzétételével. 

     Több okra is hivatkozhatunk, mely indokolja a lap megszületését. Ha a neveléstörténeti 

értékeinket vesszük számba Nagy László, a reformpedagógia jeles képviselője, 1907 tavaszán 

jelentette meg A Gyermek című lapot. Beköszöntő cikkében hangsúlyozta, hogy az a tudomány, 

amely a gyermek nevelésével foglalkozik, közkincsé kell, hogy váljon a gyermekek nevelése 

és védelme érdekében. A folyóirat nemzetközi szinten is elismerést vívott ki. A 150 éve 

született pedagógus munkássága jelentős szerepet játszott a gyermekközpontú közgondolkodás 

kialakulásában.  

Az évente 5 alkalommal megjelenő lap mindig hűen követi az év kimelt eseményeit. Kiss Áron 

Emlékév érdekében válllalja minden lapszámban az információk korrekt továbbadását és a játék 

kiemelt fontos szerepének megerősítését.  A 2020-as év első lapszámában már meg is jelentek 

információk, és a "Játsszunk Mindannyian! " 5. alkalommal megrendezésre került Játék 

Világnapjához kapcsoló országos játéknap felhívása is.  Laptulajdonosok: Magyar Pedagógiai 

Társaság és az OVOKEM Kft. 
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19. Pro Ludo  Társaskör 

A civil polgári társulás szellemi előzményének tekinti a Szentiványi Tibor (1931-2009) 

okleveles elektromérnök, művelődéstörténész által 1995-ben életre hívott Kiss Áron 

Tisztelőinek Köre elnevezésű kezdeményezést. Kitűzött célja volt, hogy a neves előd 

születésnapjához legközelebb eső csütörtökön főhajtással egybekötött játék témájú közösségi 

délutánra kerüljön sor a budai Hegyvidék (XII. kerület) Virányos nevű részén.  

Mivel dr. Kiss Áron (1845-1908) nevét – néhány más, a magyarországi polgári neveléstörténet 

további nagyjaival, pl. György Aladárral, Zirzen Jankával, Szarvas Gáborral együtt – már 1911-

től itt utca őrzi s annak elején a jónevű Gálbory-család hozzájárulását adta a nemes 

kezdeményezésnek: a névadó tisztelői immár 25 éve emléktáblájánál gyűlnek össze ilyentájt.  

Szentiványi Tibor ugyan visszavonult az annak idején kezdeményezése nyomán létrejött 

Magyar Játék Társaság vezetésétől, de 2000-ben úgy döntött, hogy honoráriumaiból díjat alapít 

Pro Ludo elnevezéssel. Ez nem más, mint egy emléklap, mely röviden szól a kitüntetett személy 

munkásságáról, valamint egy több darabból álló, ún. Meleda-típusú ezüst gyűrű. A díjat először 

2001-ben adta át, melynek Dr. Lukácsy András író, kultúrtörténész, játékkutató volt az első 

kitüntetettje. Az ekkortól már „Pro Ludo…” név alatt futó találkozókra többnyire a délutáni-

koraesti órákban kerül sor, melynek immár hagyományos rendje is kialakult: főhajtás és rövid 

emlékbeszéd az emléktáblánál és koszorúzás, majd 4-5 kiselőadás a társszervező Virányosi 

Közösségi Ház épületében. A rendezvényeket évről-évre a Hegymegi Kiss, a Szentiványi- és a 

Gálbory-családok képviselőivel az eddig kitüntetettek körének tagjai szervezik, készítik elő és 

bonyolítják le önkéntes alapon.  

A Pro Ludo-díj viselői (az ábácé sorrendjében): Csányi János, Demjén Imre, Gerencsér Kinga, 

Jánoska Antal, Kelle Antal. Kriston Vízi József, Lukácsy András, Orosz István, Pálffy László, 

Szentiványi-család, Szikla László, Tészabó Júlia. 

20.  Magyar Pedagógiai Társaság 

A Magyar Paedagogiai Társaság a reformkor törekvéseit betetőzve a XIX. századvég 

értelmiségi modernizációjának sodrában jött létre – akadémiai elven, a szakma mindenkori 100 

kiválóságának tagságával. Közvetlen elődje, a Paedagogiai Társaság 1877-ben alakult Pesten. 

Elnöke Szathmáry Károly, 1879-től Molnár Aladár, alelnökök Zirzen Janka, Péterfy Sándor, 

titkára Kiss Áron, 1878, 79-ben évkönyvet adtak ki. Működését 1882-ben részvétlenség miatt 

be kellett szüntetnie. Klamarik János rövid ügyvezetői-szervezői ténykedése után Heinrich 

Gusztáv budapesti egyetemi tanár volt az 1891-ben immár a Magyar Paedagogiai Társaság 

névvel létrehozott egyesület első elnöke. 1892. január 5-től. Fináczy Ernő professzor 1904. 

január 30-tól 1924. szeptemberi lemondásáig állt a Társaság élén. Gyulai Ágost a Társaság 

titkára volt 1904. január 30-tól 42 éven át 1946 májusáig. Komis Gyula 1925. március 21-től 

1938. áprilisi lemondásáig elnökölt 14 esztendőn át. Pintér Jenő tankerületi főigazgató lett 

Komis utóda. Másfél év után mondott le. Komis tiszteletbeli elnökként vitte tovább a Társaság 

ügyeit. Prohászka Lajos 1940. május 25-én lett elnök. 

A német megszállást, a háború befejezését követően 2 év szünet után 1946. május 18-án került 

sor az első „nagygyűlésre”. Gyulai Ágost leköszönt titkári tisztéről. Főtitkár lett Hajdú János, 

titkár Zibolen Endre. Háromtagú bizottságra (Vajda György Mihályra, Faragó Lászlóra és 

Zibolen Endrére) bízta a lemondott választmány és tisztikar 1949. április 2-án a Társaság 

ügyeit.  
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1950-ben belügyminiszteri rendelet oszlatta fel a Magyar Paedagógiai Társaságot. Több mint 

negyedszázad elteltével a Pedagógusok Szakszervezetének bábáskodásával 1967. április 21-én 

jött létre a jogutód, a Magyar Pedagógiai Társaság. (Ez időben Péter Ernő állt a szakszervezet 

élén.) Jausz Béla professzort választották elnöknek, 1974-ig haláláig töltötte be e tisztet. Simon 

Gyula lett a főtitkár. Kiss Árpád 1974-től ügyvezető elnöki megbízást kapott, 1976-tól 1979-

ben bekövetkezett haláláig elnökölte a Társaságot. Jóború Magda kapott 1981 májusában elnöki 

megbízást, egy évig állt a Társaság élén. Szarka Józsefet az 1982. évi közgyűlést választotta 

meg. Horváth Márton 1986-ban kapott főtitkári megbízatást a közgyűléstől. Társelnöki funkció 

jött létre: Kornidesz Mihály és Simon Gyula viselték. Utóbbi korai haláláig. 

1990. májusban az egész tisztikar visszaadta megbízását a 60 tagú választmány ügyvezető 

elnökséget választott. Benkő Loránd akadémikus vállalta az első soros elnöki tisztet Ezt 

követően több cikluson át Ádám György akadémikus, Benedek András egyetemi tanár töltött 

be elnöki tisztséget. 

Jelenleg mintegy 2000 fős tagsága 11 megyei/regionális tagozatban, s 29 – a nevelésügy 

különböző szakterületeit megjelenítő - szakosztályban fejti ki tevékenységét. Az elődökre 

emlékezően 100 fős Szakmai Kollégiuma évente két ízben ülésezik. 

 A társaság képviselteti magát a Neveléstudományi Konferenciák programbizottságában, fő 

szervezője az „Ünnepnapok az életen át tartó tanulásért” elnevezésű, minden év őszén sorra 

kerülő rendezvénysorozatnak, fontos eseménye a pedagógusnemzedékek kapcsolatát erősítő 

Staféta-tábor, az MPT évtizedek óta rendszeres kezdeményezője a Nevelésügyi Kongresszusok 

összehívásának. Kezdeményező részese az Agora Közoktatási Kerekasztalnak. A Nemzetközi 

Játéknaphoz csatlakozással fejezte ki azonosulását a játék ügyével. 

A Társaság a pedagógiai elmélet és gyakorlat művelőinek, az oktatásügy szakembereinek, az 

az egész életen át tartó tanulás jegyében a neveléssel, oktatással, és képzéssel foglalkozó 

szervezeteknek, intézményeknek önkéntes, autonóm szakmai-tudományos egyesülése, 

természetes és jogi személyek közhasznú szervezete. Társadalmi úton aktívan szolgálja a 

nevelés elméletének és gyakorlatának fejlesztését, a pedagógia érdekeinek védelmét; a hazai 

nevelés progresszív hagyományainak, maradandó értékeinek őrzését és ápolását; a pedagógia 

új eredményeinek közkinccsé tételét, a nevelés kiemelkedő szerepének társadalmi elismerését. 

Segíti és ösztönzi a nevelésügy, a pedagógia fejlődése szempontjából lényeges kérdések 

megfogalmazását, kutatását és napirenden tartását, az elmélet és a gyakorlat egységét. 

Szakterületét érintő kérdésekben a nyílt, szakmai párbeszéd fenntartásával járul hozzá a 

pedagógiai és laikus közvélemény formálásához. 

Részt vesz a nevelés hagyományainak feltárásában és ápolásában, számontartja a pedagógia 

kiemelkedő személyiségeit, és nevezetes évfordulóit, figyelemmel kíséri és gyarapítja a 

neveléstörténeti emlékek gyűjteményeit. Együttműködésre törekszik a pedagógiát és a 

rokontudományokat művelő hazai és nemzetközi intézményekkel, társaságokkal, a 

pedagógusok érdekeit képviselő szervezetekkel, alkotó-kísérletező műhelyekkel, valamint a 

szakmai nyilvánosság intézményeivel. Konferenciákat, felolvasó üléseket, előadásokat, 

ankétokat, kiállításokat rendez. Kereteket biztosít a különböző pedagógus nemzedékek 

közösségteremtő törekvéseinek. Az illetékességi körébe tartozó teljesítmények elismerésére 

társadalmi, állami kitüntetések adományozását kezdeményezi, maga is alapít elismerési 

formákat. Önállóan vagy partnereivel együttműködve kiadói és információs tevékenységet 



22 
 

folytat. Folyóirata az Új Pedagógiai Szemle és a Kisgyermek. A Társaság jelen van az 

interneten és rendszeresen megjelenik a nyilvánosság egyéb fórumain. Tanfolyamokat, 

továbbképzéseket, konferenciákat, szakmai táborokat szervez, pedagógiai szaktanácsadást, 

könyvkiadói és kiadványterjesztői tevékenységet folytat. 

Céljainak megvalósítása és alapszabályának keretei között egyéb szakmai – kutatás, nevelés és 

oktatás, képességfejlesztés, ismeretterjesztés, kulturális tevékenység, kulturális örökség 

megóvása, gyermek- és ifjúságvédelmi tevékenység, gyermek- és ifjúsági érdekképviselet -, és 

ezzel összefüggésben gazdasági tevékenységet folytat. 

* 

E gazdag seregszemle igazolni látszik a kezdeményezők szándékát. A széles értelemben vett 

nevelésügyi szakma számára érdemes és lehetséges felmutatni a nagy előd, Kiss Áron 

életútjának és munkásságának tanulságait. Bízunk abban, hogy az idők „jobbá válásával”, 

„élőben” tervezett programjaink is országszerte rendre sorra kerülnek, az elektronikus 

médiában erről tájékoztathatjuk az érdeklődőket. 

A Kiss Áron Emlékév tudományos tanulságait pedig e kötetben kínáljuk fel az értő utókornak 

 

 

Trencsényi László 

ez Emlékbizottság elnöke 
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KELEMEN ELEMÉR 

 A TANÍTÓK TANÍTÓJA 

 

A Kiss-család a Borsod megyei Hegymegről származott Szabolcsba, majd Szatmárba. A 

nagyapa és az apa református lelkész; az édesapa, id. Kiss Áron a szabadságharc tábori lelkésze, 

Tompa Mihály barátja, majd pátriárkai korban a tiszántúli református egyházkerület püspöke. 

A korán anya nélkül maradt és testvérbátyjával, Kálmánnal együtt hol az anyai, hol az apai 

nagyszülõknél nevelkedett ifj. Kiss Áronnak a haza és a Biblia szeretete volt meghatározó 

családi öröksége. 

Elemi, majd alsó gimnáziumi tanulmányait Szatmáron végezte. Tizenkét éves korában, 1858-

ban a pataki kollégium növendéke. Érettségi után – nevelőként tartva fenn magát – elvégezte 

az akadémiát. Erdélyi Jánostól tanulta a bölcsészetet és a pedagógiát, Árvay Józseftől a 

módszertant. Segédtanár a pataki preparandián, segédlelkész édesapja mellett, joggyakornok 

Szatmáron, majd bírói és ügyvédi vizsgát tesz. Úri gyermekek nevelőjeként Eperjes és Pozsony 

után érkezik Pestre, ahol is jó sorsa Török Pál református püspök házába vezeti. Török Pál 

ismerte fel benne az elhivatott pedagógust, s ajánlására a Duna-melléki református 

egyházkerület közgyűlése 1870. június 15-én az alig huszonnégy éves fiatalembert „a 

nagykőrösi ref. tanítóképzõ intézet igazgatójává választotta meg egyhangúlag, kitûnõ 

képességrõl tanúskodó bizonyítványai és igazolványai alapján”. 

Kiss Áron személyében olyan igazgató került a rövid múltú, de hányatott sorsú iskola élére, aki 

csakhamar igazolta képességeit. A nagykőrösi preparandia, amely a Kecskeméttel folyó 

rivalizálás eredményeképpen 1839-ben kezdte meg mûködését, 1855-ben az Entwurf szigorú 

előírásaihoz alkalmazkodva és a gimnáziumtól igazgatásilag különválasztva nyitotta meg újra 

kapuit. Az intézményt az iskolateremtő és megtartó kiváló elődök – Szigeti Warga János és az 

idősebb Nagy László – nyomán Kiss Áron szervezte a népoktatási törvény követelményeihez 

igazodó, az állami tanítóképzőkkel egyenrangú képesítést nyújtó, korszerű intézménnyé, 

megőrizve egyben a protestáns iskolai és a helyi nevelési hagyományokat is. Megszervezte a 

német, az alkotmánytan, a testgyakorlás tanítását és a gazdaságtani gyakorlatot; a 

„melléktanárokat” önálló katedrájú oktatókkal váltotta fel; a képesítési követelményeket – 

főképp matematikából – az állami képzők követelményeihez igazította, s az előírások szerint 

alakította ki a gyakorlóiskola mûködését. 

Igazgatóságának első hónapjaiban kapott új épületet az iskola, póttanfolyamokat indított az 

előírt képesítéssel nem rendelkező tanítók felkészítésére, önképzőkört, ifjúsági segélyegyletet 

szervezett diákjainak. Megkövetelte, hogy kollégái jegyzetek helyett tankönyvekből tanítsanak, 

s a hiányzó tankönyvek pótlására maga is tankönyvíráshoz látott. 

1871 nyarán az egyházkerület és az egyházközség a Vallás- és Közoktatási Minisztérium 

támogatásával külföldi tanulmányútra küldte. Az Eötvös kezdeményezésére szervezett 

tanulmányutak kialakult programja szerint megfordult Bécsben, Dittes nagyhírû tanító-

továbbképző intézetében, alsó-szászországi, thüringiai, badeni és svájci tanítóképzőkben. 

Nemcsak az iskolák szervezetét és a képzés gyakorlatát tanulmányozta, hanem behatóan 
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megismerkedett a közoktatás rendszerével és a gazdag német nevelési szakirodalommal is. 

Különösen nagy hatással volt rá a lipcsei Comenius-Stiftung pedagógiai szakkönyvtára. 

A tanítóképezde „Tudósítványában” közölt útijelentése elmélyültségét, tudatosságát tanúsítja, 

s azt, hogy tapasztalatait kamatoztatni akarta a magyar tanítóképzés megújításában. Ennek első 

bizonyítékai Nagykőrösön készült tankönyvei: a Dittes nyomán írott Lélektana (1874), A 

nevelés és oktatástörténet kézikönyve (1872), továbbá az Adalékok Magyarország nevelés- és 

oktatásügyi történetéhez című munkája (1874). De itt készült fel a napi tanítás gyakorlatában 

későbbi nevelés- és oktatástani, valamint módszertani tankönyveinek megírására is. Itt írta első 

cikkeit a szakmai folyóiratokba: a Magyar Tanügybe és – 1872-től folyamatosan – a Néptanítók 

Lapjába. Még harminc éves sincs és teljes szellemi vértezetében áll elõttünk. Nagykőrösön 

születtek meg az életét végig kísérő vezéreszmék első fogalmazványai: az „Egy korszerû 

vállalat s a magyar nevelési irodalom” (1872) és „A képezdei tanárok kiképeztetése” (1873) 

címû tanulmányai, és itt érlelõdött meg benne az „Egy neveléstudományi társaság iránt való 

jámbor szándék” is. 

„Korszerű vállalata” a hiányzó magyar pedagógiai szakirodalom megszervezését – egyrészt az 

épülésünkre alkalmas külföldi szakmunkák átvételét, magyarra fordítását, másrészt saját 

elfelejtett értékeink felkutatását és hozzáférhetővé tételét – szorgalmazta. S bár német példákra, 

elsősorban Diesterwegre, a lipcsei tanítóegylet központi pedagógiai könyvtárára hivatkozott, e 

minták nyomán egy Budán szervezendő „nevelésirodalmi magyar könyvtárra” tett javaslatot, 

ahová összegyûjteni gondolta mindazt, ami a magyar nevelés története során könyv- és 

levéltárainkban, nyomdákban és kiadóknál felhalmozódott vagy ismeretlenül kallódik. Ez a 

könyvtár egyben a magyar neveléstudomány, kiváltképp a neveléstörténet bázisa lehetne, reá 

támaszkodva „egy kis szakértő nevelésügyi tudós társaság” a szükséges adatokat 

összegyűjthetné, feldolgozhatná és megismertethetné az iskolaügy szakembereivel. Önmaga 

tájékozódására, történeti kutatásaira is alapozottan részletes javaslatot közölt a magyar nevelés 

írott forrásainak feltárandó körére, megvetve ezzel a rendszeres neveléstörténeti forrásközlés 

elvi alapjait. A pedagógiai könyvtárra vonatkozó javaslata az 1873. évi bécsi világkiállítás 

tapasztalatai alapján kibõvült, a különbözõ tanszerekre és taneszközökre is kiterjedt. 

Így lett Kiss Áron – Gönczy Pállal, Mayer Miksával és másokkal együtt – egy központi 

tanszermúzeum szellemi megalapozója, sőt 1873-tól az ezt szervező tanácsadó testület tagja, s 

így egyik megteremtője a mai Országos Pedagógiai Könyvtár és Múzeum elődjének, az 1877-

ben létrehozott Országos Tanszermúzeumnak, illetve a hozzá kapcsolódó központi pedagógiai 

könyvtárnak. Felfogása szerint ennek az élő, nemcsak a múlt, hanem a jelen taneszközeit, tan- 

és szakkönyveit is gyűjtő és bemutató intézménynek központi szerepe lehetne a magyar 

közoktatás, elsősorban a népiskolai oktatás fejlesztésében, korszerűsítésében azáltal, hogy 

állandó terepévé, meghatározó központi intézményévé válna a tanítóság képzésének és 

továbbképzésének. Ez a program később a magyar gyermekirodalom gyûjtésének gondolatával 

gazdagodott nála (A népiskolai tankönyvek s az ifjúsági iratok irodalomtörténete érdekében, 

1877), a gyakorlatban pedig a pedagógiai gyűjtemény egyik lényeges szervezési elve lesz. 

Nagykőrösön kezdte el élete főművének, „A magyar népiskola történetének” gyűjtőmunkáját 

– a szó legszorosabb értelmében. Szenvedélyes könyvgyűjtő, aki tanítványai, barátai, ismerősei 

révén, de levelezés útján is a régi magyar nevelési irodalom, elsősorban a régi tankönyvek 

elképzelhetetlenül gazdag együttesét halmozta fel. (E gyűjtemény egy részét később a budai 

tanítóképzőnek adományozta.) Saját tájékozódására, majd az országos pedagógiai könyvtárra 



26 
 

alapozottan kezdeményezte a magyar neveléstörténet forrásainak tervszerű, többnyelvű 

szövegkritikai kiadását. Említett fő műve, száznál több neveléstörténeti közleménye, Losontzi 

Istvánról írott könyve és a félbemaradt Kereszturi-monográfia mind-mind személyes 

hozzájárulás a Monumenta Hungariae Paedagogica nagyszerű gondolatához. 

A képezdei tanárok célirányos felkészítésének hiányát – tanári és igazgatói gyakorlata, valamint 

külföldi tapasztalatai alapján is – a magyar nevelésügy egyik legsúlyosabb fogyatékosságának 

tartotta. 1872-ben kelt értekezésében a tanítóképzés, illetve a népoktatás, a közműveltség 

színvonalának emelése érdekében a tanítóképző intézeti tanárok hároméves elméleti – egyetemi 

– képzését, s ehhez kapcsolódóan a hazai és a külföldi népiskolákban és tanítóképzőkben 

folytatandó gyakorlati tapasztalatszerzésük megszervezését indítványozta. Programja, amely 

későbbi budai tanári és igazgatói tevékenységének egyik vezérelve volt, az 1890-es évek 

közepétől vált – némi módosulással – képzési gyakorlattá. 

Kortársai – olykor talán némi irigységgel is – gyakran állapították meg, hogy a magyar 

oktatásügyben alig-alig volt olyan eszme, intézmény vagy szervezet, amelynek bölcsőjénél ott 

ne találhatnánk Kiss Áront. Ötéves nagykőrösi igazgatóságát követően 1875-ben Budára került, 

az elemi és a polgári iskolai tanítók képzésének közös igazgatású intézményébe, a 

Paedagogiumba. Húsz évig tanárként, 1898-tól 1907-ig, nyugdíjaztatásáig pedig az 

igazgatásilag különváló polgári iskolai tanítóképző igazgatójaként dolgozott. 

A Paedagogium és a főváros kitágította Kiss Áron cselekvési lehetőségét. Hihetetlen szorgalma, 

hatalmas munkabírása új meg új feladatok felé fordította. Változatlanul teljes energiával 

folytatja a mindennapi iskolai gyakorlatot, a szívének oly kedves tanítóképzést, kiérdemelve „a 

tanítók tanítója” megtisztelő minősítést. Egyedül vagy tanártársaival – Gyertyánffy István 

igazgatóval és Öreg Jánossal – együtt tankönyvek, vezérkönyvek sorát készítette el, nem egyet 

közülük állandóan javított új kiadásokban. Az 1880-as évek elején jelent meg kétkötetes 

összefoglaló neveléstörténeti munkája, „A magyar népiskolai tanítás története”, amelyben a 

népiskola „kifejlődését”, nevelési irodalmunk történetét és a népiskolai tantárgyak 

metodikájának történetét dolgozta fel, az utóbbi két témát nagyrészt személyes könyvészeti és 

levéltári búvárkodások nyomán. Módszere – a történeti és a nemzetközi összehasonlítás – külön 

is említés érdemel, hiszen a komparatisztika mindmáig nem sorolható a magyar neveléstörténet 

általánosan alkalmazott eljárásai közé. 

Sokrétű tevékenységének további területeire csak vázlatosan utalhatok, hiszen a tételes 

felsorolás is szétfeszítené e szűkre szabott kereteket. Agitatív kezdeményezője, majd titkára az 

1878-ban megalapított, kérészéletû „neveléstudományi társaságnak”, az 1891-ben létrejött 

Magyar Paedagogiai Társaság közvetlen elődjének, amelynek aztán utolsó éveiben alelnöke 

lett. Szerkesztette a Társaság évkönyveit és Péterffy Sándorral együtt a Tanítók Könyvtárát, 

segédszerkesztője volt 15 éven át a Néptanítók Lapjának, főszerkesztője a Polgári Iskolai 

Tanári Közlönynek. Kezdeményezője, szervezője, pártfogója volt a magyarországi tanítók 

árvaházának és a Nagypénteki Református Társaság Erzsébet Gyermekotthonának. Rendre ott 

szorgoskodott az országos, a fővárosi és a református tanítóegyleti gyűléseken, szükség szerint 

vállalva szervezési és tartalmi feladatokat, s rendszeresen tudósított is az országos 

rendezvényekről. 

Egyházi tevékenységéből a budai református egyházközség megszervezésében, valamint a 

budai – a későbbi Szilágyi Dezső téri – református templom építése körül végzett munkáját 
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említhetem, s azt, hogy tanügyekkel foglalkozó tanácsbíróként fontos szerepe volt a Baár-

Madas-intézmény előkészítésében. 

Egyetlen olyan területe van Kiss Áron sokirányú munkásságának, amelyről az elmúlt években 

– a magyar játékpedagógia és a játéktörténet lelkes hazai szakembereinek jóvoltából – 

fellebbent a feledés fátyla. Ez a játékpedagógia és a magyar gyermekjátékok gyûjtése terén 

kifejtett korszakos tevékenysége. Reprint kiadásban újra megjelent az eredetileg 1891-ben 

közreadott „Magyar gyermekjáték gyűjtemény”. A gyűjteményes kötet megjelenését annak 

idején csaknem egy évtized szívós szervező- és gyűjtőmunkája alapozta meg, s benne – Kiss 

Áron személyes kutatómunkája mellett – száznál több magyar néptanító gyűjtése látott 

napvilágot. A szerkesztő a mű elő- és utószavában megírta a magyar játéktörténet vázlatát, 

bemutatta a hatalmas anyag pedagógiai hasznosításának gazdag lehetõségeit, s mindezek 

mellett figyelmeztetően szólt a néprajzi-népismereti tartalom kiaknázásának fontosságáról is. 

Könyvének pedagógiai időszerűségét, felettébb hasznos voltát ma már aligha kell 

bizonyítanunk. 

Kiss Áron nevelés- és művelődéstörténeti szerepének, jelentőségének alapos elemzésével, 

tárgyilagos értékelésével ma még adósak vagyunk. Életművének monografikus feldolgozása 

megtisztelő és sürgető feladata a magyar neveléstörténetnek. S az is, hogy a Kiss Áron-jelenség 

egyediségében feltárjuk kora különös vonásait. Azt a hatást mindenekelőtt, amelyet a 19. század 

második felének protestáns iskolaügyi szakemberei gyakoroltak – a modernizáció és az 

egyházi-iskolai autonómia védelmének kettős kényszere alatt, megőrizve és megújítva a 

protestáns iskoláztatás, mindenekelőtt a népoktatás korábbi eredményeit: szervezetét, tartalmát 

és metodikáját – a magyar közoktatás eötvösi programjára, nemzeti közoktatásunk polgári 

átalakulására. 
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BALOGH ATTILA 

PORCSALMA ÉS KISS ÁRON MAI ISKOLÁJA 

Porcsalma nagyközség, Szabolcs-Szatmár-Bereg megye keleti részében a román-magyar 

határtól mintegy 13 km-re található. A település megközelíthető közúton, a 49-es főúton, 

vasúton: a Mátészalka-Csenger vonalon. A lakosság száma 2812 fő. A település igényesen 

kialakított közparkjai a bennük elhelyezett utcabútorokkal kulturált pihenőhelyként szolgál 

mind az itt élők, mind az átutazók számára. 

1843-tól itt volt lelkész Kiss Áron, a század végétől a tiszántúli egyházkerület püspöke, szobrát 

1995-ben avatták fel a református templom előtt. Itt született fia, ifj. Kiss Áron (1843-1908) a 

magyar nevelésügy nagy alakja, a tanítók tanítója, pedagógiai társaság alapítója. Szobra a nevét 

viselő iskola előtt látható. 

A református templom XV. századi, gótikus eredetű. Kétszer is átépítették: 1795-1798-ban 

barokk, majd 1839-1844-ben klasszicista stílusban. A fakarzat, a szószék, a padok a XVIII. 

század végén készültek copf stílusban. Az első görögkatolikus templom faépítmény volt. A mai 

templomot 1786-ban Szűz Mária oltalma tiszteletére szentelték fel. Az óvoda a volt Gyene-

kúria épületében található, 1952-től kezdte meg működését, mint gyermekmegőrző, 1956-tól 

már oktató-gondozó feladatokat is ellátott. Napjainkban már korszerűen felszerelt intézmény, 

160 fős gyermeklétszámmal. A Kiss Áron Általános Iskolában 1953-tól megkezdte működését 

tanulócsoportjainak száma folyamatosan emelkedett. Az épületet az igényekhez igazítva 

többször bővítették, mai formáját 2000-ben érte el.  

 A Porcsalmai Kiss Áron Általános Iskolának igen jelentős közösségszervező szerepe van a falu 

életében. Itt kerülnek megszervezésre és megrendezésre a nemzeti ünnepek, jótékonysági 

bálok, kulturális események.  
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Az iskola rövid története 

A szervezett iskolai oktatás kezdeteire vonatkozóan nincsenek megbízható adataink. 

Feltételezhető, hogy a XIV. századtól kezdődően folyt oktatás. A reformáció kálvini irányzata 

1567-es, de még inkább az 1570-es csengeri zsinat után terjedt el a községben. Kezdetben a 

tanítást is lelkészek végezték. Kiss Kálmán A porcsalmai református egyház története című 

munkájában írja, hogy a 1642-ben a papi és tanítói hivatalok el voltak különítve, s ezt az oktatás 

magasabb fokának tekinthetjük. A hajdani tanítók Porcsalmán is deákok voltak, akik a 

debreceni vagy a sárospataki főiskoláról érkeztek 1-2 évre. Ami a tanulmányanyagot illeti az 

oktatott tárgyak a hittan, írás, olvasás, számtan, esetleg a latin nyelv alapelemei lehettek. Az 

első iskolai épület a feljegyzések szerint 1640-ben épült. Első tanítója Kelemen deák volt. A 

Ratio Educationis hatása a tanulólétszám növekedésében, valamint a görögkatolikus egyháznál 

egy tanerős iskola megindításában mutatkozott meg. Az 1868. évi XXXVIII. törvényt követően 

1870-ben a törvényi előírásnak megfelelő „díszes iskola” épült majd 1894-ben újabb 

tanteremmel bővült. A tanulók száma az 1801. évi 50 főről 1877-re 110 főre nőtt. Az ún. 

Klebelsberg-program eredményeként államsegéllyel 1927-ben a református iskola 2 

tanteremmel bővült. 1928-ban a görögkatolikus egyház a régi iskola helyén új, két tantermes 

iskolát építettek. 1940-ven az ún. Újteleki részen egy tantermes I-III. osztályos, csonka állami 

iskola építésére került sor 1200 pengő állami támogatással.  

Az 1940. évi XX. törvény bevezette a 8 osztályos népiskolai oktatást. Mindkét egyházi 

iskolában történtek kísérletek a tankötelezettségi törvény végrehajtására. A tárgyi és személyi 

feltételek hiánya, a szegénység s részben a háború miatt az eredmény igen szerény. A 

görögkatolikus iskolában a 7 osztályba az 1943/44- es tanévben 17 tanuló iratkozott be, ebből 

mulasztás miatt nem volt osztályozható 16 tanuló. A református iskolában az 1944/45-ös 

tanévben a 7-8. osztályba beírt 40 tanuló közül 8 tanuló kapott bizonyítványt. A háború, a front 

átvonulása egy hónapos kiesést okozott az iskolai oktatásban. A településen az egységes 8 

osztályos iskola az államosítás után valósult meg. Az államosítással az addig szétszórt iskolák 

egy igazgatás alá kerültek Az egységes iskola 7 tanteremben 7 nevelővel kezdte meg működését 

az 1948/49-es tanévben. Az oktató-nevelő munka tárgyi és személyi feltételei csak fokozatosan 

javultak, eredmény legkorábban a lemorzsolódás területén jelentkezett. Az 1950/51-es 

tanévben a beírt 422 tanulóból már csupán 31 morzsolódott le. Új tanterem építésére 1958-ban 

került sor társadalmi munkával.  

Beiskolázás területén az 1957/58-as tanév jelentett ugrásszerű fejlődést. Ekkor sikerült Árvai 

István igazgatónak és Révész Ferenc igazgatóhelyettesnek 74 cigány tanulót beszerveznie - 

külön osztályba. Az oktató-nevelő munka színvonalának emelkedését segítette elő, hogy 1953 

és 1960 között a tanulócsoportok száma 8-ről 16-ra, az egy tanulócsoportra jutó tanulók száma 

50-ről 32 főre csökkent. Az 1959-ben a gyakorlati foglalkozás megindításához tanműhely 

kialakítására került sor. A tantermi ellátottságban 1964 jelentett előrelépést, felépült az „Új 

iskola” 5 tanteremmel és új műhelyteremmel. Az 1974/75-ös tanévtől sor került a pátyodi iskola 

körzetesítésére. Kezdetben az 5-8. osztályosok, majd a 4. és 3. osztályosok is a központi 

iskolába jártak. Az enyhén értelmi fogyatékosok oktatása az 1984/85-ös tanévtől kezdődött. A 

tanteremgondok 1985-ben enyhültek, az építés folytatódott, az intézmény 4 tanteremmel és egy 

felszerelt technika-teremmel gyarapodott. A településen megvalósult az egyműszakos oktatás 

mellett az egy tömbben való tanítás.  

Az 1996/97-es tanévtől megszűnt az iskola körzeti funkciója, a pátyodi gyerekek lakóhelyükön 

kezdték a tanévet. A napköziotthon 1961. szeptember 1-jén kezdte meg működését egy 
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összevont tanulócsoporttal. A modern iskolai sportudvar kiépítése a 60-as évek közepétől, 

többszöri átépítéssel és fejlesztéssel nyerte el mai formáját, amit természetesen nem lehet 

véglegesnek tekinteni. 1998-ban folytatódott az építkezés második üteme, négy tanteremmel, 

egy számítástechnika-nyelvi tanteremmel és vizesblokkal bővült az iskola. Ezzel megvalósult 

az egy műszakban, egy tömbben való tanítás az 1998/99 – es tanévtől.  

 

Intézményünk 1988 október 23-án vette fel Kiss Áron nevét. Az Iskola aulájában tiszteletére 

emléktábla lett elhelyezve. 1995 június 25-én az iskola bejáratánál a névadó mellszobrát.  

 

2002 március 25-től alapfokú művészeti oktatással bővült az oktatási kínálat, mely 2007-ig 

működött. A 2003/2004 es tanévben vezettük be az egésznapos oktatást először, mivel ezt az 

oktatási formát találta az intézmény legalkalmasabbnak a hátránykompenzációra, 

felzárkóztatásra.  Sajnos a humán erőforrás hiánya miatt nem tudtuk, és nem tudjuk ezt az 

oktatási formát folyamatosan biztosítani. Arra törekszünk, hogy minél több gyereket tudjunk 

benntartani az iskolában délután 16 óráig. Ennek érdekében szervezünk napközis és 

tanulószobai foglalkozásokat, a tanulók háttere szükségessé teszi, hogy szakemberek 

foglalkozzanak délután is az iskolában a gyerekekkel. Alsó tagozaton valamennyi tanuló részt 

vesz a napközis foglalkozásokon, felső tagozaton általában az 5-6. évfolyamra járó diákokból 

szerveződik a délutáni foglalkozás. Az intézmény infrastruktúrája (könyvtár, szemléltető 

eszközök, IKT eszközök, stb) is segítséget nyújt a tanulmányi munkában.  

 

                                     

Az intézmény eszközrendszere 

 

 
       

A 2010-ben befejeződött felújításnak köszönhetően a tanulók és a pedagógusok egy modern, 

jól felszerelt esztétikus környezetben kezdték meg a munkát a 2010/2011-es tanévtől. Ebben az 

épületben nyert elhelyezést az általános iskola 1-8 évfolyama. Az átépítések következtében 

nagyméretű aula került kialakításra mely biztosítja a közösségi programok, iskolai és falusi 

rendezvények lebonyolítását. Az osztálytermek száma 15, melyek tanulóbarát környezete 

elősegíti a hatékonyabb oktató munkát. Az egyszemélyes padok a csoportos és a kooperatív 

munkaformák alkalmazásához rendkívül előnyösek. A pedagógusok alkalomhoz illő 

dekorációval teszik még hangulatosabbá, otthonosabbá a tantermeket. Öt szaktanterem - 

természettudományos, számítástechnika, nyelvi labor, rajz, ének-zene terem - biztosítja az 
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oktatási folyamat hatékonyságát. 13 tanterem rendelkezik interaktív tábla/okos táblával, 

valamint minden osztály és szaktanterem internet-kapcsolattal. Az IKT-eszközök megléte az 

informatikai lefedettség elősegíti a pedagógiai programban meghatározott célok 

megvalósítását. Számítástechnikai gépparkunk is megújult, 27 új gép érkezett. A 

gyógypedagógiai feladatok elvégzésére rendelkezésre áll egy kisterem. További három 

kisterem és egy további oktatási helyiség biztosítja a csoportbontáshoz, 

fejlesztőfoglalkozásokhoz szükséges teret. Az iskola könyvtárának nem csak a 

tankönyvellátásban van feladata, könyvállománya lehetővé teszi a tanulók számára az iskolai 

munkához szükséges könyvek kölcsönzését, használatát, valamint jelentős számú szakirodalom 

áll a pedagógusok rendelkezésére. Az intézményben egy tornaterem található, mely kevés a 

mindennapos testnevelés megvalósításához, ezért kialakítottunk egy játékszobát, mely segítség 

a probléma megoldásában. Az iskolai sportudvar alkalmas testnevelésórák megtartására, illetve 

egyéb sportfoglalkozások, sport- és szabadidős programok lebonyolítására.  

 

 
  

Az iskolaudvar is rendezésre került. Tanösvény, parkoló lett kialakítva, udvari játékok kerültek 

kihelyezésre. Intézményünk állagát a mai napig őrizzük, védjük. Anyagi erőforrásinkhoz 

mérten szépítjük az iskola környezetét, így került sor a kerítés felújítására, virágládák 

kihelyezésére, az aula díszítésére, otthonossá tételére.     
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Névadónk 

 

 

 

1988. október 23-tól  a település szülötte iskolánk névadója. Kiss Áron édesapja is Porcsalmán 

volt református lelkész, majd a Tiszántúli Egyházkerület püspöke. Névadónk „A tanítók 

tanítója” címet érdemelte ki. „Fontos, hogy a tanító nagyon jól ismerje a gyermeket”- 

állapította meg Kiss Áron. Helyesen látta a nevelési tényezők szerepét (család, iskola, 

társadalom, egyház), a család és az iskola kapcsolatának szükségességét. Kiss Áron didaktikai 

rendszerét korszerűnek ítéli meg a szakirodalom, egyes meghatározásait ma is használjuk. 

Szakmai munka 

Az 1989/99-es tanévtől felmenő rendszerben a NAT szerint folyik az oktatás. Jelenleg az új 

NAT első és ötödik évfolyamon került bevezetésre.  Több évig emelt szinten történt az oktatás 

német nyelvből és számítástechnikából. Sajnos tanulói összetételünk nem tette lehetővé ennek 

folytatását. Az iskola pedagógiai programja kiemelkedő figyelmet fordít a nevelésre, 

alapkészségek fejlesztésére, felzárkóztatásra, a korszerű ismeretközvetítésre, élményt nyújtó 

szabadidős és kulturális programok szervezésére, hagyományőrzésre, és sportrendezvények 

megvalósítására. Ezért a tanórák mellett széleskörű, tanórán kívüli tevékenységet is folytatunk. 

Tanulóink szakkörökön, felzárkóztató és tehetséggondozó foglalkozásokon vehetnek részt. Az 

intézmény nagy gondot fordít a hátránykompenzációra, melyeknek célja a szociális helyzetből 

és a képességek fejletlenségéből eredő hátrányok ellensúlyozása.  Fontos feladatának tekinti a 

lemorzsolódás csökkentését a továbbtanulási esélyek növelését. Ennek érdekében napközis és 

tanulószobai foglalkozásokat szervezünk, korszerű konstruktív módszereket, jó gyakorlatokat 

alkalmazunk a tanítás- tanulás folyamatában. Több mint tíz éve részt veszünk az Útravaló 
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programban. Különleges bánásmódot igénylő (SNI, BTMN) gyerekek ellátását szakemberek 

segítik. Az SNI-s tanulók nevelése- oktatása integráltan történik. Intézményünkben működik 

Diákönkormányzat és Közalkalmazotti Tanács, a szülőkkel alakuló együttműködést szülői 

munkaközösség segíti. Lehetőségeinkhez mérten részt veszünk házi és intézményen kívüli 

versenyeken, ezzel is segítve a tehetségkibontakoztatást. Jó eredményeket érünk el a fizika 

verseny, elsősegélynyújtó, katasztrófavédelmi, továbbá a Hortobágyi Nemzeti Park által 

szervezett versenyeken. Ezen kívül bekapcsolódunk levelezős versenyekbe, mint pl. 

Tudásbajnokság, Katica Könyvkiadó által meghirdetett meseíró verseny.  

 

Hagyományosan megrendezzük minden év őszén a Kiss Áron-hetet, mely széleskörű programot 

biztosít az iskola tanulóinak.  A következő programok kerülnek lebonyolításra: szavaló- és 

népdaléneklő verseny, népi játékfűző verseny, sportprogramok, hagyományőrző tevékenységek, 

Gasztro-nap, népi vidámpark. A népi vidámpark kiemelt jelentőségű program, mivel ezen a 

napon a gyerekek az iskola által készített népi játékokkal ismerkedhetnek meg és játszhatnak is 

velük. Intézményünk jelentős számú népi játékkal rendelkezik, melynek elkészítésében az 

intézmény pedagógusai, illetve technikai dolgozói vesznek részt.  Ízelítő a játékokból: diótörő, 

gólyaláb, célba dobó, parittya, krumpli puska, hernyótalp, gombfoci, fotózda, lengőteke, 

küzdőjátékok, társasjátékok stb. Dr. Györgyi Erzsébet jóvoltából intézményünk a Sütheő László 

által készített táblajátékokkal gazdagodott. 

  

 
 

 

 

Kiemelt jutalmazási formáink 

 

„Kiss Áron” díj: végzős diákok kaphatják, akik a teljes tanulmányi idő alatt kiemelkedő 

tanulmányi eredményt értek el, valamint megyei, országos versenyeken az 1-10. helyezést értek 

el.  

A Roma Nemzetiségi Önkormányzat pénzjutalomban részesíti azokat a cigány tanulókat, akik 

nem hiányoztak igazolatlanul, valamint tanulmányi eredményük a 4,00. átlagot eléri.  
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Megalapítottuk a „Kiss Áron” Támogatói Díjat, melyet azok a belső és külső partnereink 

kaphatnak meg, akik rendszeresen támogatják, segítik iskolánkat, lehetővé teszik egyes 

programok fenntarthatóságát.  

 

Innováció 

 

Intézményünk és annak innovatív testülete aktívan bekapcsolódik a pályázati lehetőségek 

kiaknázásába. Elsősorban azokat a pályázatokat helyezzük, előtérbe melyek segítik a hátrányos 

helyzetű és a halmozottan hátrányos helyzetű tanulóink esélyegyenlőségének biztosítását, 

felzárkóztatását. Kiemelt pályázatainkból néhány:  

 „Esélyteremtés a köznevelésben” – szervezet fejlesztés 

 „Lego robot” pilot program: Hegedüs Zsuzsa Miniszterelnöki Főtanácsadó Asszony 

támogatásával intézményünk IKT eszközökkel gyarapodott ( tablet, laptop, Dron , 

Humaonid robot, 3 D-s nyomtató). 

  „Digitális fejlesztés a Mátészalkai Tankerületi Központban” – a pályázat során 

pedagógusaink módszertani továbbképzéseken vettek részt és további IKT eszközök 

kerültek iskolánk birtokába (laptop, tablet, Smart Board, Interaktív tábla). 

 Erzsébet Táborok- Élménytábor, Napközis tábor 

 Út a Középiskolába- Útravaló Program 

 Határtalanul 

 Csodaszarvas  

 

Tanulói adatok 

 Tanulói létszám: 256 fő ebből lány 128 fő. 

  Az etnikai kisebbséghez tartozók száma: 188 fő. 

  Hátrányos helyzetű tanulók száma: 57 fő, 

  Halmozottan Hátrányos Helyzetű tanulók száma: 138 fő 
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 SNI-s tanulók száma: 14 fő 

 BTMN-s tanulók száma: 20 fő 

 16 tanulócsoport, 6 napközis csoport, és 1 tanulószobai csoport 

Kiemelkedő tanulósikerek: 

1970. Sajó Sándor a megyei történelmi versenyen 1. helyezést ért el. 

1976. Papp József a megyei kémia versenyen 2. helyezést ért el.  

1976. A Pingvin klub a Ludas Matyi előadásával az országos szemlén elnyerte a Hüvelyk Matyi 

–díjat. 

1976. Kazamér László 2 korcsoportban 4 tusa egyéni versenyen megyei bajnok lett.  

1994. Varga Róbert a diákolimpia megyei döntőjében 1500 méteres síkfutásban 1. helyezést ért 

el  

2001. Nagy István Zoltán „Jedlik Ányos” Országos Fizika verseny II. helyezés 

2001-2002. Erdős Evelin „Jedlik Ányos” Országos Fizika verseny VI. helyezés  

2003.  Erdős Evelin „Öveges József” Országos Fizikaverseny VI. helyezés  

2003. Kiss Gergő Literátum Országos Német verseny I. helyezés  

2004. Nagy Gergő Máté „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny V. helyezés  

2005. -2006. Brics Attila  „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny III. helyezés 

2006. Nagy Gergő Máté „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny VI. helyezés  

2007. Czibere Diána  „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny V. helyezés  

2007. Bihari Julia „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny Bólyai Korcsoport országos I. Jedlik 

korcsoport országos III. helyezés 

2008. Czibere Diána  „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny VI. helyezés 

2008. Bihari Julia „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny Jedlik korcsoport országos III. 

helyezés,  Öveges korcsoport IV. helyezés  

2009. Szabó Boglárka „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny II. helyezés 

2009. Bihari Julia „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny Öveges korcsoport III. helyezés,                  

„Öveges József” Országos Fizikaverseny III. helyezés  

2009-2010, 2012.  D. Nagy Fruzsina „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny III. helyezés 

2010.  D. Nagy Fruzsina Apáczai Kiadó Országos Komplex Tanulmányi versenye III. helyezés  

2010. Szabó Boglárka „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny III. helyezés 

2011.  D. Nagy Fruzsina Apáczai Kiadó Országos Komplex Tanulmányi versenye I. helyezés 

2011.  D. Nagy Fruzsina „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny II. helyezés 

2011.  Szabó Boglárka „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny II. helyezés 

2011. D. Nagy Laura „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny VII. helyezés 

2012. D. Nagy Laura „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny IV. helyezés 

2012. Szabó Boglárka „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny III. helyezés 

2012. D. Nagy Fruzsina Országos Német Nyelvi Levelezős verseny I. helyezés  

2013. D. Nagy Fruzsina „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny V. helyezés 

2012. D. Nagy Fruzsina Bethlen Kupa Országos Zongoraverseny I. helyezés  

2013. D. Nagy Fruzsina Bethlen Kupa Országos Zongoraverseny III. helyezés  

2014. D. Nagy Laura „Jedlik Ányos” Országos Fizikaverseny III. helyezés 
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Kiss Áron Támogatói díjasok 

Kemény László 

Kopasz Ottó  

Szociális Szolgáltató Központ 

D. Nagy István  

Szabó József 

Balogh György 

Kanyóné Mándi Mária 

Simonné Szabó Irén  

Esze Erzsébet 

Kanyó Imre  

Szórádi Sándor 

Gaálné Kiss Hortenzia 

Kiss Áron Díjas tanulóink 

Nagy István Zoltán  

Erdős Evelin 

Kiss Gergő 

Nagy Gergő Máté 

Brics Attila 

Czibere Diána 

Bihari Julia  

D. Nagy Fruzsina 

Szabó Boglárka 

D. Nagy Laura 

Kiss Áron Díjas felnőttek 
D. Nagy Istvánné  

Habaricsné Boros Irén 

Varga Lászlóné  

Csehi Kálmánné 

Juhász Lászlóné 

 

Jeles tanítványok 

Dr. Kiss Áron - pedagógus, neveléstörténész  

Kiss Kámán - pedagógus, egyháztörténész  

Erdős Jenő - újságíró 

Demeter Sándor - a Magyar- Szovjet Baráti Társaság alelnöke, a Kulturális Kapcsolatok 

Intézetének munkatársa,  

Papp Margit - ötpróba Európa- bajnok 

Bartha Adorján - állatorvos, akadémikus 

Hajnóczy Péter - író 

Papp László - Debrecen polgármestere 

Boros Anita - a Nemzeti Közszolgálati Egyetem  egyetemi docense 

Czibere Károly – közgazdász 

Szilágyi Annamária – a Szegedi Nemzeti Színház színművésze 

 

https://hu.wikipedia.org/wiki/Debrecen
https://hu.wikipedia.org/wiki/Polg%C3%A1rmester
https://hu.wikipedia.org/wiki/Nemzeti_K%C3%B6zszolg%C3%A1lati_Egyetem
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Az iskola korábbi igazgatói 

Melegh Károly 1948-1954 

László Gyula 1954-1956 

Bacskády Jenő 1956 

Hetei Tibor 1957 

Árvai István 1957-1986 

D. Nagy Istvánné 1986-1999 

Barna József: 1999-2003 

Csupor Béla: 2003-2009 

Balogh Attila: 2009 – jelenleg is  

 

Az iskola jelenlegi vezetése  

Balogh Attila igazgató 

Surányiné Császár Zsuzsanna igazgatóhelyettes 

Csernyi Gyula igazgatóhelyettes 

Gaálné Kiss Hortenzia osztályfőnöki munkaközösség vezetője 

Balláné Nagy Krisztina osztályfőnöki munkaközösség vezetője 

Kissné Nagy Erzsébet osztályfőnöki munkaközösség vezetője 

            D. Nagyné Póti Hajnalka Diákönkormányzat segítő pedagógusa 

Bajnainé Vira Zsuzsanna SZMK elnök 

Az iskola mai tanári kara 

Balogh Attila: kémia-biológia;  Babos Csaba Árpád: testnevelő;  Balláné Nagy Krisztina: 

Biológia-környezetvédelem;  Bütösné Mohácsi Judit: magyar nyelv és irodalom-történelem; 

Ballai-Bíró Petra matematika- fizika; Belényesi Pálma fejlesztő pedagógus hallgató; Czibere 

István: rendszergazda; Csernyi Gyula: angol- pedagógia;  D. Nagyné Póti Hajnalka 

matematika-orosz;  Erdősné Bajnai Júlia: tanító; Erdősné Móré Andrea: pedagógiai asszisztens;   

Gaálné Kiss Hortenzia: tanító;  Gyarmati Katalin: tanító;  Herdinainé Jobbágy Andrea: tanító; 

Kádár Lili Gabriella: tanító; Kissné Nagy Erzsébet: tanító;  Kirják Viktor János: testnevelő; 

Koncosné Papp Judit: tanító; Pótiné Erdős Edina: tanító;  Surányi Márk András: történelem-

gyermek és családvédelem; Surányiné Császár Zsuzsanna: tanító;   Szabóné Erdős Mariann: 

tanító; Szabóné Bíró Anikó Tünde: tanító; Szabó Pálné: német- földrajz-biológia; Szabó Oszkár 

Imréné: tanító; Szilágyiné Papp Mária: biológia; Turbuczné Nyirán Mariann: tanító; Varga 

Barnabás: tanító-gyógypedagógus; Varga Kálmánné: történelem-népművelő; Váradi Zoltánné 

iskolatitkár 
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SZENCZI ÁRPÁD 

 

A NAGYKŐRÖSI ÉS DUNAMELLÉKI REFORMÁTUS TANÍTÓKÉPZŐ 

XIX. SZÁZADI SZELLEMISÉGÉNEK KIEMELKEDŐ KÉPVISELŐI: 

DR. KISS ÁRON ÉS HEGYMEGI KISS KÁLMÁN PEDAGÓGIAI 

ÉRTÉKVILÁGA 

 

A nagykőrösi tanítóképzés történetéről elsőként Nagy László, majd dr. Kiss Áron intézeti 

igazgatók tudósítanak.  Hegymegi Kiss Kálmán pedig az intézet kezdeti 20 esztendejéről 

számolt be 1839-től 1859-ig, majd 1896-ban megírja „A nagykőrösi és Dunamelléki 

Evangélikus Református Tanítóképző Intézet monográfiája” című munkáját. 

„A magyar városok monográfiája” sorozat 1927-es kötetében Galántai Fekete Béla méltatta a 

dualizmus korszakának egyik kiváló képzőintézményét. Szerinte Szigethi Wargha János után 

Dr. Kiss Áron és Hegymegi Kiss Kálmán (ki egyúttal az előző jeles személyiség testvérbátyja!) 

nevéhez fűződik a nagykőrösi iskola felvirágoztatása. 

A tanítóképző részletesebb történetét - a Képezde fennállásának 100 éves évfordulójára 1939-

ben Osváth Ferenc nyugalmazott tanár, címzetes igazgató írta meg könyv formájában. Műve 

címe: „A nagykőrösi református tanítóképző-intézet története.” 

A nagykőrösi tanítóképzés XIX. századi szellemiségének gyökerei 

Már a nagy protestáns gondolkodók, Luther és Kálvin is hangsúlyozták, hogy minden ember 

számára szükséges a népiskolai oktatás, amelyhez képzett tanítók kellenek. A néptanítók 

munkája akkor lehet eredményes, ha azt az emberek megértik azokat és hasznosítani is tudják 

a saját életükben a tanultakat, hogy becsületes és lelkiismeretes polgárokként éljenek a 

világban. A puritán mozgalom angol és holland egyetemeken végzett magyar képviselői közül 

Tolnai Dali János, Apáczai Csere János teremtettek kiemelkedő iskolákat. Marosvásárhelyen, 

Brassóban, Gyulafehérváron, Debrecenben olyan tanítók képzésére törekedtek, akik kikerülve 

a kollégiumból - tanácsot adnak a földművelő és ipari munkához, járatosak jogi, egészségügyi, 

pénzügyi kérdésekben is, valamint képesek az iskolákat a polgári fejlődés eszközévé tenni. 

Újabb lendületet adott a pietizmus képviselőinek nevelési eszménye. Tessedik Sámuel 

törekvéseinek lényege a gyakorlati ember nevelése a társadalmi szükségletek kielégítése 

céljából.  

A magyar reformkor kezdetére megérett az igény a népiskolai tanítók szervezett képzésére. A 

katolikus egyház 1818-ban, Szepesváralján német nyelvű, 1828-ban pedig Pyrker János László 

irányításával, Egerben indítottak tanítóképzést az 1775-ben, a 4-6 hónapos minta vagy 

normaiskola talaján. A protestánsok a kollégiumi rendszerben már működő tanítói szolgálatot 

vállaló diákok célirányos kiművelésével igyekeztek lépést tartani az új követelményekkel. 

(Kelemen E. 2007.) Debrecenben Buday Ézsaiás 1802-ben bölcsészeti tanfolyamon már 

didaktikát is tanított. Zákány József pedig, 1824-ben pedagógiai tanszéket működtetett. 

Továbbá Pápán is és Sárospatakon is bármelyik tanfolyam hallgatói hallgathatnak neveléstani 

tárgyakat a főiskolán. 

 A tanítókat "kiképző" mintaiskolák rendszere után az első református képzők 1839-ben 

Debrecenben, Nagyenyeden és Nagykőrösön indultak. Az 1848/49. szabadságharc után 
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pedagógiailag is megalapozott rendszerek jöttek létre. Az igazgatók nagy lendülettel láttak 

hozzá a programok megvalósításához. Nagykőrösön Szigeti Warga János, Nagy László 

iskolavezetői munkája, Debrecenben pedig Zákány András, a protestáns pedagógiai kultúra 

megalapozójának szellemi hagyatéka indította el igazából a református tanítóképzést. Az új 

intézmények szellemi hátterüket a protestáns kollégiumi rendszerből merítették. Nagy erőt 

sugároztak a debreceni, a sárospataki, a székelyudvarhelyi, a marosvásárhelyi kollégiumok. Az 

erdélyiek közül ebben a nehéz időben kiemelkedő érdemei voltak az udvarhelyi Kis Ferencnek, 

akinek tanítványa volt Orbán Balázs is, vagy a marosvásárhelyi Horváth Gáspárnak és 

Menthovich Ferencnek. Menthovichot egyébiránt baráti szálak kötötték össze Arany Jánossal, 

akihez „Közel állt … a tanítás, már fiatal korában házitanítóskodott, majd kilenc évig a 

Nagykőrösi Református Gimnázium tanára volt és a Tanítóképzőben is tanított. A tanári 

munkáját karizmatikusan, ugyanakkor tudatosan is művelte. Nevelésfilozófiáját többek között a 

korabeli európai szellemiség is áthatotta, ugyanakkor a nemzeti érzületet is mélyen követte.” 

(Szenczi, 2018. 49. o.)       

Szigeti Warga János Fáy András felhívó szavára különös figyelmet fordított Nagykőrösön, a 

philosophikus cursus növendékei közül azokra, akik tanítók akartak lenni. Ezzel szakmailag 

megalapozta a tanítóképezde megnyitását. Bakos Ambrus, Nagykőrös főbírája pedig 

szervezőként fordult a „Dunamelyéki Superintendentiához”, hogy alapítson „Collegiumot”, 

hiszen Kőrösön két professzor is van Balogh Mihály és Warga János személyében, sőt 1839. 

október 4-dikén megérkezett Karika Pál, a gazdaság professzora is. (Osváth 1939.) Megszületik 

az első igazi alapító levél (miután 1837-ben már volt egy próbálkozás!) 1839. október 4-dikén 

az „Oeconomiko-paedagogicum institutum”-ról.  

Az 1848-49. évi események után, az önkényuralom következtében több neves professzor is a 

kőrösi gimnáziumba került. 1852-től elsősorban főgimnáziumi tanárok tanítottak a képzőben 

is. A pedagógiát továbbra is Szigeti Warga János, a didaktikát Kiss Lajos, a természetrajzot 

Mentovich Ferenc, olvasás-és fogalmazástant Arany János, a szám-és mértant Szász Károly, az 

egészségtant Fitos Pál adta elő. Arany nevelési célja, és feladatrendszere a keresztyén 

nevelésben máig is érvényes maradt. (Szenczi, 2018)  

 

 

Nagy változást eredményezett az intézmény életében az egyházkerületi intézkedések 

körültekintő oktatáspolitikája. Török Pál pesti egyházmegyei esperes (később püspök) 
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sürgetésére létrejött 1855-ben a pesti theológiai intézet. Szigeti Warga János igazgató az 

1855/56-os tanévet pedig már úgy nyitotta meg, mint a tanítóképző igazgatója. „Tehát nekem 

szerencsém volt a jelen iskolai évet nemcsak úgy megnyitni, mint főgimnáziumi, hanem mint 

praeparandiai tanévet is. Igenis, mint praeparandiai tanintézetet is nyitottam meg ezt, tehát 

elértem, mire 22 év alatt folyvást törekvém: jelesül, hogy a praeparandia nálunk mint önálló 

intézet alapíttassék meg, hasonlóan nemcsak a külföldi, de a hazai cs. K. képezdékhez is. 

Elértem keblem leghőbb vágyát, miszerint tanintézetünkben néptanítók, az álladalom 

legjelentékenyebb tisztviselői képeztetnek, mert a népiskolatanítók vallásosságáról, értelmes 

belátásától és ügyességétől föltételeztetik a nép vallásossága, értelmessége és életrevalósága, 

szóval jelen és túlvilági boldogsága. A jó népiskolatanító megbecsülhetetlen áldás, a rossz 

ellenben a legkárhozatosabb átok! Vajmi sok erő elvész a népben az értelmetlenség, az 

ügyetlenség és a munkához való szoktatás alkalom hiánya miatt! Hányszor vesz a néptömeg 

ereje a nevezett hiányok miatt rendeltetése feladatával egészen ellentétes irányt? Hányszor 

süllyed értelmetlenség és munkátlanság által erkölcstelenségbe és anyagi szegénységbe alá?  

Így a nép, mely az álladalom erős magva tartoznék lenni, lehet s lesz annak megemésztője, 

holott vallásos képzettsége, értelmessége, főleg munkához, szorgalomhoz és pedig oly 

szorgalomhoz szoktatás által, mely a természettel barátkozik, őt azzá lehet képezni, ami úgy 

mint állam magvává. Erre, pedig legtöbbet tehet egy vallásos, ügyes, kiképzett néptanító.” 

(Osváth,1939.)   

Dr. Kiss Áron és Hegymegi Kiss Kálmán pedagógiai gondolkodása, értékviláguk 

 A Dunamelléki Református Egyházkerület tehát már az 1857. évi közgyűlésén a nagykőrösi 

tanítóképezdét sajátjának tekintette és mind anyagilag, mind szellemileg pártfogolta. Nagy 

László (akinek fia, Dr. Nagy László, a magyar gyermektanulmányozás későbbi jeles 

képviselője) nagy buzgalommal kezdett a tanítóképzés rendszerének kialakításához. 1860-ban 

elkészült a tanterv, amely a képzés idejét 3 évre emelte, így figyelembe vette Eötvös József 

1868. évi törvénycikkét. Két év múlva létrejött a „tápintézet”, amelynek első Alapszabályát 

szintén Nagy László dolgozta ki. 1864-ben a zene és az ének tanítására önálló tanszéket 

szerveztek. 1869-ben a fenntartó testületek felállították a gyakorlóiskolát, amely attól kezdve a 

tanítóképző intézet szerves része lett.  

Nagy László igazgatót, munkájának elismeréseként, királyi tanfelügyelővé nevezték ki, így 

utóda 1870 késő nyarától Hegymegi Kiss Áron tanár lett, aki azonban csak öt évig állt az intézet 

élén, mert őt pedig Budára hívták meg igazgatónak. Távozása után sajnos Magyar Antal nem 

sokáig tölthette be az igazgatói széket, mert váratlanul meghalt. Őt Hegymegi Kiss Kálmán, Dr. 

Kiss Áron testvérbátyja követte az iskola élén, aki viszont hosszú ideig, 1913-ig látta el 

igazgatói tisztet. (Ez az időszak a kőrösi képző fennállásának második nagy időszaka.) 

 A kiegyezés korszakára jellemző sajátosságokkal bíró, új, önálló életre kelt nagykőrösi 

tanítóképző a nevelés tekintetében és szellemiségében is arra törekedett, hogy a leendő tanítók 

lelkében a tiszta erkölcsiség, vallásosság, egyházias jellem és érzület teljesedjék ki. Fontos 

nevelési terület volt a nemes közérzület kialakítása, amelyet a közéletiség katalizátorának is 

tartottak. Az intézményi „Értesítők” szerint az 1850-es évek végétől kezdve folyamatosan 

elemzik a vallásos hazafias nevelés állapotát, a tudományos nevelés szintjét, az egyházi 

gyakorlati jártasságot; pl. a szolgai alázatosságot, a tanítói hivatalhoz való tisztességes viszonyt, 

a templomi és temetési szolgálatokat. A tanári testület többek között rendszeresen ellenőrizte 

az úrvacsorai rend gyakorlását. Filó Lajos, aki 1861-1905-ig töltötte be az intézet 

igazgatótanácsi elnöki tisztét, rendszeresen ifjúsági istentiszteleteket tartott Ádám Gerzson 

főgimnáziumi igazgatóval együtt. Jól látható, hogy az intézmény szellemisége tökéletesen 

megfelelt a korszak kihívásainak: „a dualizmus korában a népoktatástól a tanulók vallásos és 

hazafias nevelését várták a Vallás- és Közoktatási Minisztérium illetékesei, amit – a tanítói 
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hivatásra nevelés professzionális aspektusával s a megfelelő létszámú tanítói utánpótlás 

biztosításának igényével kiegészítve – nyomatékosan érvényesítettek (érvényesíteni próbáltak) 

a tanító(nő)képzésben is.” (Donáth,2008 3. o.) 

Ebben a korszakban alkotott tehát Hegymegi Kiss Áron és testvérbátyja, Kálmán a kőrösi 

képzőben. Szellemiségük átütő erejű értékeket állított. Nézzük először, honnan is származott 

ez az erő? A Kiss-család a Borsod megyei Hegymegrõl származott Szabolcsba, majd 

Szatmárba. A család első neves tagja Kiss Albert, aki Esze Tamás oldalán harcolt a Rákóczi 

szabadságharcban. Az utódok mindig büszkén emlegették ezt az ősüket. Kiss Áron, a nagyapa 

1788-ban született Ófehértón. Költő, kitűnő egyházi szónok volt. Ifj. Kiss Áron, az apa 1815-

ben született Kis-Naményban. Sárospatakon tanult Tompa Mihállyal együtt. 1843-ban a 

porcsalmaiak megválasztják református papjuknak. Szintén kiváló prédikátor volt. 1848-ban 

egyházmegyei főjegyzőnek választották. Részt vett az 1848. évi XX. népoktatási törvény 

tárgyában, az Eötvös József által összehívott értekezleten.  A fegyveres harc kitörésekor tábori 

papként vett részt a szabadságharcban, melynek bukása után hosszú ideig zaklatásoknak volt 

kitéve, többször elhurcolták. Eredményesen harcolt az egyházi önkormányzati jogokért. 1860-

ban az egyházmegye esperesévé választották, ettől kezdve az állami szervek magatartása 

megváltozott iránta, igyekeztek megnyerni maguknak. 1892-ben a tiszántúli egyházkerület 

püspöke lett. Eszméihez mindig hű maradt: főleg a népoktatási törvény végrehajtásán 

fáradozott, híres könyvtárat alapított, az oktatás színvonalának emelésére törekedett, számos 

iskolát épített. Hosszú tartalmas életet élt, 1908-ban halt meg.  

A püspök apa idősebbik gyermeke: Hegymegi Kiss Kálmán 1843. augusztus 14-dikén, 

Porcsalmán született, 1860-tól a sárospataki főiskolán teológiát és jogtudományt hallgatott, 

református egyházi író, történész tanár lett. 1866-ban lelkészi vizsgát tett, majd nevelő volt, 

1868-tól Debrecenben, később Porcsalmán segédlelkész, még ez évben lelkész Mándon, 1869-

től levéltárnok és aljegyző. 1875-ben elhagyta a papi pályát és 1876-tól a nagykőrösi református 

tanítóképző tanára, 1883-tól igazgatója lett. Tehát Hegymegi Kiss Kálmán 1875-től 1882-ig 

tanár, majd 1913-ig igazgató 31 esztendőn át. Nagykőrösön hunyt el, 1913. október 31-dikén. 

Síremlékét ma is a tanítóképző hallgatói gondozzák. 

A református képzők egyedi sajátossága ebben az időben a helyi szokásrendszerükben is rejlett. 

Természetesen az egyházi intézmények gondolatkörét az állami tanítóképzők is a maguk 

szellemiségének megfelelően érvényesítették. Különbségek voltak azonban a diákok társas 

kapcsolatainak megítélésében, amely a magatartási, viselkedési követelményeket is 

befolyásolta. A reformátusok nem jó szemmel nézték a diákok nyilvános szereplését, a 

táncmulatságokat és egyéb iskolán kívüli esetleges mulatozásokat. H. Kiss Kálmán igazgató 

például a nevelés legfontosabb tényezőjének növendékek „jótékonyság erényében való 

gyakorlottságát, s az erők egyesítésére való szoktatatását” tartotta. Módszeres utasításokban 

foglalta össze a diákok kötelezettségeit, a különböző szervezeti formákban történő 

eljárásmódjait. 

A XIX. század végétől jó néhány tankönyvet is bevezettek, de továbbra is több tanári kéziratot, 

kézikönyvet és jegyzetet használtak. Az igazgatótanács megvizsgálta a tanulók 

tankönyvhasználatának ügyét, s már ebben a korban is felhívta a tanárok figyelmét, hogy az 

általuk készített „vezérfonalakat” lehetőleg nyomtatásban adják az ifjak kezébe. A legfontosabb 

metodikai eljárások, munkaformák közül a zenei képzéssel kapcsolatos foglalkozások rendjét 

említhetjük az első helyen. A protestáns képzés legfontosabb területének tartotta a hallás és az 

éneklés fejlesztését. Szinte minden intézményben énekkar működött, melynek különböző 

rendszeres szolgálatokat (pl. temetés) kellett végeznie. A manuális tevékenység gyakorlásának 

pedig, fontos területei voltak a rajztanítás mellett a kézimunkázás és a háziipari oktatás. Mivel 

a tanítók falu gazdálkodásában is részesek voltak, így a gazdasági (pl. selyemhernyó-tenyésztés, 
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méhészet) ajánlott tevékenység volt. A kulturális tevékenységhez és a szabadidő eltöltésére 

önképzőkörökben szervezték meg a diákok érdeklődésének megfelelő foglalkozásokat. 

Olvastak, írásbeli dolgozatokat, élőszóbeli előadásokat, útleírásokat, természettudományi 

műveket, néprajzi gyűjtőmunkát végezhettek. Az önképzés munkáját támogatta az egyre több 

helyen létrejövő könyvtár is. Ezeken az alkalmakon készültek az iskolai, lakóhelyi ünnepségek 

rendelkezésére, egyházi alkalmak szervezésére. A tanári karok, mint ahogyan erről már 

korábban is említést tettünk, nagy hangsúlyt fektettek a fegyelmi állapotra, amely szintén 

szokásokon alapult. Minden intézmény rendelkezett fegyelmi szabályzattal, de sajnos a 

szabályzatokban leírtak megvalósítására a tanári kar eszközei sokszor elégtelennek 

bizonyultak. Ennek többféle oka is volt. A legelső ilyen probléma, hogy a növendékek 

különböző társadalmi rétegekből kerültek az iskolába 17-20 éves korig, így az iskola azt 

feltételezte, hogy szinte minden növendék eljutott az önfegyelmezés fokára, és így kezdetben 

felnőttként kezelték őket. Így sokszor a tanári kar tanácstalan maradt egy-egy fegyelmezetlen 

diákkal szemben. Az egyik nagykőrösi Értesítőben olvashatjuk a következőket: „A képezdében 

nem lévén bentlakás, olynemű fegyelmi ellenőrzés, minő az internátusban, nálunk nem 

eszközölhető. Mindamellett a tanári kar idevonatkozólag is megtette és megteszi a kötelességét. 

Nagyobbfokú (sic!) kihágás nem volt. Esti kimaradás, utcán való cigarettázás, pajkosság, 

jelentésben meg nem jelenés, tanórák, templomi és temetési szolgálatok igazolatlan mulasztása, 

egymással civódás, színlelés (betegség) képezték a fegyelmi eseteket. A tanárok a mulasztó 

felkeresésére küldték a seniort vagy az intézeti szolgát. Az igazgató koronként szállásokat 

látogatott, a hibásak tanári, igazgatói megintésben, feddésben és pénzbüntetésben részesültek, 

majd a tanárkartól és az igazgatótanácstól keményen megdorgáltattak, vagy különös felügyelet 

alá helyeztettek. E két büntetési forma a jótétemények részben vagy egészben való 

megvonásával, vagy a temetési keret 1-2 halott után járó részének elvesztésével járt. Majd 

bezárás következett, koronként a szülők értesítése, sőt eltanácsolás is.” / Osváth, 1939. 217. o./ 

A gyakorlati képzés tanterve szerint előírták: „a növendékek az elméletben tanult nevelési és 

tanítási eljárást a népiskolában valóban szemléltessék, ebben gyakorlatot szerezzenek és 

gyakorlati közben elméleti ismereteiket mélyítsék, tudatossá tegyék és továbbtanuláshoz 

indítékot nyerjenek.” A gyakorlóiskola fontosságát már az Eötvös-törvények egyértelműen 

megfogalmazták. Az állami tanítóképezdék kötelességüknek érezték a gyakorló iskolák 

felállítását. A református felekezeti intézmények azonban sokáig halogatták a gyakorló helyek 

létrehozását. Nagy Lászlónak, a kőrösi intézet igazgatójának egyik jelentésében olvashatjuk:  

„A gyakorlati képzésnek, melynek halogatása az intézeti oktatásnak csak hátrányával 

történhetik ... az 1858-59. év I. felében egészen ki kellett maradnia, mert a népiskolai oktatást, 

hacsak részben is, összhangzásba kellett hozni a képzői oktatással, továbbá, mert a 

növendékeknek methodicai ismereteket kellett nyújtani, és mert idő kívántatott azon viszonyok 

felismerésére, melyekkel a gyakorlati képzésnek összeférhetővé kell tétetni. (mint tudjuk, a 

képző igazgatója volt egyszersmind a népiskoláé is.)... A növendékeket gyakorlatilag kiképezni 

nem az intézet dolga ugyan (!), mert ezt önálló működés és huzamos tapasztalás hozza meg. A 

növendékeknek az elmélet alkalmazására segítséget nyújtani mégis az intézet feladatai közé 

tartozik ... A gyakorlóiskola nem öncél, hanem egyenesen a tanítóképezdei képzés céljából van." 

/MNL Pest megyei Levéltár/ 

A „kiképzés” első tevékenységi köre a hospitálás, a gyakorlóiskola látogatása volt. Feladatul 

kapták a diákok a népiskola légkörének megismerését, a nevelési, tanítási mozzanatok 

megfigyelését, a tanítói munkakör fogásainak átvételét, a gyermeki lélek tanulmányozását s a 

tanítói nevelő hatás lehetőségeinek felkutatását. A hospitálásokon az elmélet és a gyakorlat 

egységében szemlélték a tanítási-tanulási folyamatot. A hospitálások rendjére a gyakorló 

iskolai rendtartás is előírásokat fogalmazott meg. Az órákon figyelni és jegyzetelni kellett a 

tárgyak tanításának módszereit. Egy napon egy, esetleg két tanítási egységet kellett jegyzetelni, 
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az idő többi részét szabad megfigyelésre használhatták fel. A hospitálásra havonta egy-egy új 

megfigyelési szempontot kaptak. Az egész évi feladatokat a tanév elején ki is adták. Kiemelt 

követelmény volt, hogy a növendékek a gyakorlóiskola küszöbének átlépésekor levetkőzze a 

hétköznapiságot, kint hagyja diákos szokásait, öltözete ünnepélyesebb legyen, beszéde 

megfontoltabb, de azért nem rideg, hanem barátságos, magatartása szívélyes, de nem 

bizalmaskodó. Kerülnie kellett a köznapias kiszólásokat. Tudatosították minden tanítójelölttel, 

hogy a tekintélyt a saját magatartás dönti el. 

A kiképzés másik nagy területe a tanítási gyakorlat volt. Először mintatanításokon vettek részt, 

majd a tárgyak nehézségi sorrendjében tanítottak: másfél-két hónap betűtanítás, számolás, 

testnevelés, beszéd, értelemi gyakorlat következett. A tantárgy tanításának módszertani részét 

a módszertan tanára dolgozta fel. A konkrét megoldásokat a vezető tanítótól kapták. Ha a tanuló 

nem látott mintatanítást és az adott tantárgyak módszerét sem dolgozták fel, megtagadhatta a 

gyakorló tanítást. Az előkészítésre kerülő egységet a módszertan tanára és a gyakorlóiskola 

vezetője együtt választották ki. Érdekesség, hogy egy tanítás összeállításának vázlatára 

meghatározott időtartamot jelöltek meg. Egy rutinos diák részére 12 percet adtak a vázlat 

összeállítására. A tanítások tervezetét külön füzetben vezették, igen fontos volt a forma, az 

esztétikum. A tanítás megkezdése előtt a soros tanítók gondoskodtak a szükséges taneszközük 

előkészítéséről, a tanteremben való elhelyezésről, a gyermekek fegyelmezéséről. 

A tanítást a bírálat követte. Külön bírálati órát biztosítottak erre. A bírálatnak követelményei 

voltak: legyen tárgyilagos, de ne szigorú. Észre kell venni a jót is és a hibát is, de a bírálat 

legyen jóindulatú, fő célja a tanítás, fejlesztés, ösztönzés és a helyes kivitelezés megmutatása. 

A bírálat legyen összefüggésben az óra előkészítésével is. A tanítást figyelő társaknak 

kötelességük, hogy a tanítás folyamán feljegyzést készítsenek. A főbírálót előre nem jelölték 

meg azért, hogy mindenki előre aktívan készüljön a bírálati órára.  A diákok az 1870-es 

felvételi szabályzat előtt felvehetők voltak mindenféle előzetes alkalmassági vizsgálat nélkül 

is, ha jó erkölcsi bizonyítvánnyal rendelkeztek. Az 1870/71. évi szabályozás szerint azonban 

csak az volt felvehető, aki a 15. életévét betöltötte, az anyanyelv, a számtan, a földrajz és a 

történelem tárgyakban annyi ismerettel, amennyit a gimnázium négy első osztályában 

tanítanak. Egy későbbi rendtartás ezt még kiegészíti azzal, hogy a feltételeknél külön figyelmet 

kell fordítani az éneklési képességekre. A századforduló idején következett be a felvételi 

rendszerben az, az újítás, hogy az intézetbe csak középfokú iskolák negyedik osztályának 

sikeres elvégzése után lehet bekerülni. Ekkor már a felvételi vizsga alapfeltétele volt a jó 

erkölcsi bizonyítvány és a 17-től 24 éves korig tartó életkori intervallum. Kiemelt hangsúlyt 

fektettek az éneklési képességre. 

 A tanulmányok végén képesítő vizsgát kellett tennie, amelynek külön szabályzata volt. A 

tanítóképesítő bizottság mindenkor a fenntartó nevében adta meg a képesítést. Voltak olyan 

képzők, ahol az összes tárgyból vizsgát kellett tenni, így Nagykőrösön is, de például 

Debrecenben a legtöbb tárgyból csak a főbb tételeket vették fel, zenéből az orgona nem volt 

kötelező. A képesítési vizsgára bocsátás feltétele volt, hogy 1-2 év segédtanítói működést is 

igazoljon a jelölt. A református intézményekben lehetővé vált továbbá a teológusok tanítói 

képesítése is. 

Dr. Kiss Áron pedagógiai metodológiája 

Kiss Áron 1867-ben, a kiegyezés évében fejezte be tanulmányait. A fiatal tanár, várakozó 

álláspontra helyezkedik. Rövid ideig tanít Sárospatakon, majd három évig magántanítóként 

működik Eperjesen, Pesten, Pozsonyban. Időközben maga is tanul, bírói és ügyvédi vizsgát tesz 

- hátha pályát kell változtatnia. 1868 fordulópont volt a magyar közoktatásügy történetében. 
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Eötvös József kemény küzdelemben és jelentős engedmények árán ugyan, de mégis csak 

elfogadtatja második népoktatási törvényét. A törvény korszakos jelentőségű. Intézkedett 

népiskolák felállításáról, az eddigi kizárólagosan felekezeti tanítóképzők reformjáról, 

színvonalának emeléséről, valamint állami tanítóképzők megszervezéséről. 

 

A fiatal Kiss Áron a törvény szellemiségét elfogadta, így ismeretsége révén a Nagykőrösi 

Református Tanítóképző igazgatója lett. Jól képzett tanítókat akart nevelni hazájának - ehhez 

azonban saját tudását is szerette volna gyarapítani. Állami ösztöndíjat kért és 1872-ben utazást 

tett Németországba, Svájcba, Olaszországba és Ausztriába. A tanítóképző intézeteket, a 

gyakorló iskolákat és az oktatási rendszereket tanulmányozta elsősorban, de magába szívta az 

ottani fejlettebb pedagógiai közélet minden megnyilvánulását. Hazatérve szükségét érezte 

tapasztalatainak értékelését, rendszerezését, úgy érezte, ehhez biztos filozófiai tudásra is 

szüksége van, így 1872-ben filozófiai doktori vizsgát tett Kolozsvárott. „Török Pál ismerte fel 

benne az elhivatott pedagógust, s ajánlására a Duna melléki református egyházkerület 

közgyűlése 1870. június 15-én az alig huszonnégy éves fiatalembert a Nagykőrösi Református 

Tanítóképző Intézet igazgatójává választotta meg egyhangúlag, kitűnő képességéről tanúskodó 

bizonyítványai és igazolványai alapján”. (Kelemen,1994) 

Igazgatóságának első hónapjaiban kapott új épületet az iskola, póttanfolyamokat indított az 

előírt képesítéssel nem rendelkező tanítók felkészítésére, önképzőkört, ifjúsági segélyegyletet 

szervezett diákjainak. A képezdei tanárok célirányos felkészítésének hiányát – tanári és 

igazgatói gyakorlata, valamint külföldi tapasztalatai alapján is – a magyar nevelésügy egyik 

legsúlyosabb fogyatékosságának tartotta. 1872-ben kelt értekezésében a tanítóképzés, illetve a 

népoktatás, a közműveltség színvonalának emelése érdekében a tanítóképző intézeti tanárok 

hároméves elméleti – egyetemi – képzését, s ehhez kapcsolódóan a hazai és a külföldi 

népiskolákban és tanítóképzőkben folytatandó gyakorlati tapasztalatszerzésük megszervezését 

indítványozta. Programja, amely későbbi budai tanári és igazgatói tevékenységének egyik 

vezérelve volt, az 1890-es évek közepétől vált – némi módosulással – képzési gyakorlattá. 
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(Kelemen, 1994) A nagykőrösiek nagy bánatára, 1875-től tehát a budapesti állami tanítóképző 

pedagógia tanára lett. Tevékenysége itt még inkább kiteljesedett.  

Elismerően írta róla méltatója: „Kiss Áron irodalmi felléptéig általános volt azon hiedelem, 

hogy a pedagógia terén nem produkáltunk semmit, hogy amink van, azt is csak a németektől 

kölcsönöztük, tőlük vettük át, nemzeti sajátos viszonyainkhoz nem idomítottuk.  Ezen mű 

olvasása után azonban eloszlik ebbéli balhiedelmünk saját magunkról. Az olvasó azt találja 

demonstrálva, hogy ... a művelt kontinensen felmerült pedagógiai irányoknak akadt nálunk is 

minden korban képviselője, s volt mindig nemcsak utánzó és terjesztő, de alkotó, teremtő 

pedagógusunk is tekintélyes számmal.” (Kelemen,1994.) 

A másik hatalmas üzenete Kiss Áronnak a korabeli Európához a játék pedagógiai funkciójának 

definiálása volt. Reprint kiadásban újra hozzáférhető az 1891-ben közreadott „Magyar 

gyermekjáték gyűjtemény”.  Mint Kelemen Elemér írja  (kötetünkben is idézett) életrajzi 

vázlatában: „A gyűjteményes kötet megjelenését annak idején csaknem egy évtized szívós 

szervező- és gyűjtőmunkája alapozta meg, s benne – Kiss Áron személyes kutatómunkája mellett 

– száznál több magyar néptanító gyűjtése látott napvilágot. A szerkesztő a mű elő- és 

utószavában megírta a magyar játéktörténet vázlatát, bemutatta a hatalmas anyag pedagógiai 

hasznosításának gazdag lehetőségeit, s mindezek mellett figyelmeztetően szólt a néprajzi-

népismereti tartalom kiaknázásának fontosságáról is. Könyvének pedagógiai időszerűégét, 

felettébb hasznos voltát ma már aligha kell bizonyítanunk” 

Kiss Áron nevelés- és művelődéstörténeti szerepének, jelentőségének alapos elemzésével, 

tárgyilagos értékelésével ma még adósak vagyunk. Azt a hagyatékot, amelyet Kiss Áron és a 

19. század második felének protestáns iskolaügyi szakemberei gyakoroltak érdemes tovább 

gondolni! Többek között az állam köznevelési feladatrendszerét a modernizáció és az egyházi-

iskolai autonómia védelmének kettős kényszere alatt, megőrizve és megújítva a protestáns 

iskoláztatás, mindenekelőtt a népoktatás korábbi eredményeit: szervezetét, tartalmát és 

metodikáját, és a magyar közoktatás eötvösi programjára épülő, zsidó és keresztén/keresztyén 

értékeken nyugvó európai és nemzeti polgári átalakulást.  

A mai kor pedagógiája számára mindenképpen rehabilitálni szükséges a játékpedagógia Kiss 

Áron-i hagyatékát. A gyermekkori játék a tanulás alapja, a mindenkori munka minőségének 

megalapozója. Ha korunkban átmenetileg devalválódott is az értékes tevékenységek köre, a 

teremtett ember antropológiailag mindenkor törekedni fog az erkölcsi, érzületi, társas-lelkületi 

dimenziókra, amelyet Kiss Áron már több mint egy évszázada a szellemiség magaslatára emelt. 

Kiss Áron egyházügyi tevékenysége is széleskörű volt. Aktívan közreműködött a budai 

református egyházközség megszervezésében, valamint a Szilágyi Dezső téri – református 

templom építésében. Tanügyekkel foglalkozó tanácsbíróként fontos szerepe volt a református 

iskolák létesítésében, fejlesztésében.  

Reméljük, hogy a „magyar Diesterweg" rövidesen megkapja azt az elismerést, amelyet 

munkásságának köszönhetően megérdemelne! 
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DEMETER KATALIN 

KISS ÁRON ÉS A TANÍTÓKÉPZÉS 

MOZAIKOK AZ ÉVFORDULÓRA 

Kiss Áron születésének 175. évfordulójára készülve a másfélszáz éves Budai Képző korai 

történetének bő három évtizedéről idézünk fel a tanítóképzéssel összefüggő töredékeket. Ennek 

az intézménynek 1875-től tanára, 1898-tól 1907-ig igazgatója volt az emlékév ünnepeltje. 

Ifjabb Hegymegi Kiss Áront a „tanítók tanítója”-ként méltatta emlékbeszédében Gyulai Ágost, 

nem ok nélkül. Rendkívül sokoldalú munkásságának legismertebb területe ugyan a népi 

gyermekjátékok gyűjteményének összeállítása, ám ez az újra és újra közreadott, ma is sokak 

által haszonnal forgatott gyűjtemény is összefügg nevelői indíttatásával, a tanítóképzésben, a 

tanítóképzésért kifejtett tevékenységével. Meggyőződése szerint a kisgyermeket, a kisiskolást 

a néphagyomány közegében kell nevelni, szakírói munkássága, egész életpályája a nemzeti 

nevelés szolgálatában áll. A tanítók tanítóját huszonöt évesen, 1870-ben nevezték ki a 

nagykőrösi református tanítóképző intézet igazgatójává.  

Állami ösztöndíjjal tanulmányútra indult, hogy tudását, látókörét szélesítse. Tanulmányozta a 

nevelés hazai szakmai köreiben nagyra becsült Friedrich Dittes igazgatta a bécsi tanítóképzőt, 

a Paedagogiumot, majd német és svájci intézményekben tett szakmai látogatásokat (Fehér, 

1989). Kolozsváron filozófiából doktorált. 1872-től folyamatosan jelennek meg a népiskola 

történetével, a hazai népoktatással foglalkozó írásai. Az 1872-ben megjelent művet, aminek 

címe: A nevelés és oktatás-történet kézikönyve – Különös tekintettel a magyar nevelés és oktatás 

történetére, a magyar neveléstörténeti irodalom kezdeteként tartják számon.  

1875-től a budapesti állami polgári iskolai tanítóképezde tanárává nevezték ki. Sorra jelentek 

meg tanítóképzős és népiskolai tankönyvei, amelyek a későbbi időszakban mintául szolgáltak 

a hazai szakirodalomban. Az elemi iskolai olvasástanítás, az ABC és olvasókönyvek a 19. 

század utolsó évtizedeiben is viták kereszttüzében álltak. A vita egyebek között a népiskolai 

olvasókönyvek tartalma körül folyt. Szerzőtársaival, akik egyben a Budai Képző munkatársai 

is: Gyertyánffy István igazgatóval, és Radó Vilmos gyakorló iskolai tanítóval azt az álláspontot 

képviselték, hogy az olvasókönyvnek feladata megismertetni, megszerettetni az olvasását, a 

népi hagyományokat, játékokat, mondókákat, ezek az esztétikai igényességet is képviselik. A 

másik álláspont hívei szerint a játékosság és az irodalmi érték másodlagos, a szövegek 

ismeretterjesztő tartalma a fontosabb, azaz az olvasókönyv a fokozatosság elvét szem előtt 

tartva legyen inkább enciklopédikus jellegű. Az eltelt több mint száz esztendő Kiss Áronék 

tankönyvszerkesztői elveinek győzelmét látszik igazolni.  

1873 őszén, négy évvel az állami népiskolai tanítóképzés indulását követően megnyílt Budán a 

kétéves, szakcsoportokra osztott Állami Polgári Iskolai Tanítóképző Intézet. A két intézmény 

közös igazgatás alatt: Gyertyánffy István vezetésével működött. „Az iskola-complexum 

hosszadalmas hivatalos neve helyett szokásba jött s ma már országszerte el van terjedve a 

rövidebb ’Paedagogium’ elnevezés” (Almanach, 1908: 4). A Várban, a népiskolai 

tanítóképzővel közös épületben, eleinte külön óraadó tanárokkal, később közös tanári karral 

működött az intézet. 1881-ben a polgári iskolai tanítóképző tanfolyamot három évesre 

bővítették. „A tanári kar kétfelé való elfoglaltsága, amihez harmadikul járult 1887 óta a 
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tanítóképző-intézeti tanárképző tanfolyam ellátása is, nagyobb tehernek bizonyult, hogysem 

ébren ne tartotta volna az elkülönítés vágyát. Különösen érezte a tanári kar a felelősség súlyát 

abban az irányban, hogy nem szentelheti összes munkásságát a polgári iskolai tanítóképzőnek, 

mely az ország egyetlen ilyen célú intézete. Állandó törekvése volt tehát, igazgatójával élén a 

tanári karnak az, hogy a kétféle képzőintézet mindenike külön tanári karral láttassék el. Ennek 

folytán lassanként úgy alakult az állapot, hogy 1896-ban már csak az igazgató és a paedagogia 

tanára volt közös, a régi tanári gárda megmaradt a polgári képzőnek s az elemi képző is 

megkapta a kiváló fiatal erőkből összeállított külön tanári karát” (Almanach, 1908: 5). 1898-

ban, 64 éves korában nyugdíjazták Gyertyánffyt. „Utódja lett régi munkatársa, dr. Kiss Áron a 

paedagogia tanára. Az ő igazgatása alatt még tovább fejlődött az intézet önállósítása, megjövén 

fokozatosan a tényleges különválásnak a formahs sanctiója is.” (Almanach, 1908: 5). 

Kiss Áron tiszteletre méltó sokoldalúságát bizonyítja, hogy a pedagógiai közéletben betöltött 

számos tisztsége, gazdag szakírói munkássága mellett kiemelt figyelmet fordított a segítséget 

igénylő gyerekekre, például a tanítóknak lehetőséget biztosított arra, hogy a siketek oktatásáról 

ismereteket szerezhessenek. 1882-ben alapították meg a Magyarországi Tanítók Árvaházi 

Egyesületét, Kiss Áron ennek kezdeményezői között is meghatározó szerepet játszott. A 

kezdeményezés megfogalmazásában szerepet kapott a hazai tanítóság sanyarú helyzetének 

bemutatása, ami miatt e hivatás művelőinek gyermekei számára különösen szükséges ez az 

ellátás. Az egyesület elnökének Tóth József Pest megyei tanfelügyelőt kérték fel, az alelnök a 

budai állami tanítóképző igazgatója, Gyertyánffy István, a titkár pedig Kiss Áron lett. A 

Hauszmann Alajos tervei alapján épült intézmény 1885-ben kezdte meg működését. Az 

árvaházi nevelést a családi nevelés mintájára igyekeztek megszervezni, a lehető mértékben 

tekintettel az egyes gyerekek személyiségére. Alapító elnöke volt a Nagypénteki Református 

Társaság Erzsébet Háza árvaháznak, aminek hosszú és viszontagságos útját mindvégig 

egyengette. A budaörsi árvaház 1900-ban nyílt meg. 

1907 nyarán nyugalomba vonult dr. Kiss Áron igazgató, több mint negyven év szolgálat után, 

amelyből harminckettőt Budán, a tanítóképzés szolgálatában töltött. 1908 októberében elhunyt 

„a tanítók tanítója”, a „hazai pedagógiai történetírás Lívusa”.„Munkálkodásában különösen 

az öntudatra ébresztett hazaszeretet vezérelte. Ez késztette őt arra, hogy ne csak a 

pedagogiában, ne csak a társadalmi tevékenység terén buzgólkodjék, hanem hogy még a 

hazaszeretettől ösztönözve, a magyar neveléstudomány történek megalapítója és első művelője 

is legyen” (Almanach, 1909: 6). 
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1908 – 1909 tanévről. Fritz Ármin Könyvnyomdája, Budapest. 
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1883-tól a Győri út 13-ban folyt a budai tanítóképzés 

a polgári iskolai tanítóképzővel egy épületben 
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Kiss Áron írása a Néptanítók Lapjában: Ferenc József uralkodó 1886. májusi látogatásáról 

szólt, amikor Gyertyánffy István igazgató fogadta az uralkodót a Győri úton. 
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SZABÓ KÁROLY 

 

A PEDAGÓGUS KISS ÁRON TANKÖNYVEI A TANULÓIFJÚSÁG 

SZÁMÁRA 

GONDOLATOK A MAI KÖNYVTÁROS SZEMÉVEL 

 

Vélem, hogy a tankönyv az emberi kommunikáció egyik nélkülözhetetlen eszköze, legyen az 

hagyományos, print formátumú vagy digitális. A tankönyv minden időben tudatot formál, alakít 

vagy befolyásol. A tankönyv feladata minden esetben az, hogy hasznos tudást közvetítsen, ez 

természetesen a valamikor tankönyvnek szánt vagy vélt szélsőséges kiadványokra nem 

vonatkozik.  A tankönyv funkciója minden bizonnyal a digitális világban is némileg változatlan 

marad.  

Egy pár gondolatot meg kell, hogy osszak a XIX. századi tankönyvkiadás, a „tankönyvpiac” 

akkori állapotáról. 1848. április 11-én az Országgyűlés által elfogadott törvények lebontották a 

feudális állam jogintézményeit, és életre hívták az állami önrendelkezést, a polgári átalakulást, 

illetve néhány emberi szabadságjogot deklaráltak. Törvényeket fogadtak el többek között a 

független felelős magyar minisztérium alakításáról (1848. évi III. tc)., az Országgyűlés 

évenkénti üléseiről (1848. évi IV. tc). …a sajtóról (1848. évi XVIII. tc)., valamint a vallás 

dolgában (1848. évi XX. tc). A XVIII. törvénycikk kimondja a sajtó szabadságát a cenzúra 

eltörlését, ezzel jelentősen hozzájárulva a hazai könyvkereskedelem kibontakozásához.  

A könyvkereskedelem a világosi fegyverletételt követően, a Bach korszakban elkövetett 

megtorlások idején hanyatlásnak indult. Az 1852 májusában kiadott törvény szabályozta a 

könyvkiadás jogát és a "nyomtatványok által elkövetett bűntettek és vétségek" megtorlását; a 

felelősségben a terjesztőnek is osztoznia kellett. E törvény egészen a kiegyezésig érvényben 

maradt. 1848-ban „Jó és Olcsó Könyvkiadó Társulat” néven a katolikusok kiadót alapítanak, 

mely 1852-től Szent István Társulat néven még napjainkban is funkcionál. Tehát a 

katolikusoknak önálló kiadójuk már van. Mi a helyzet a piac többi szereplőjével? A 

tankönyvpiacot ekkor jórészt a két nagy uralta. Egyik az imént említett katolikus kiadó, a SZIT, 

a másik pedig a monopolhelyzetét végtelenségig kihasználó, állami Egyetemi Nyomda. 

Tényleges tankönyvpiacról még ekkor nem beszélhetünk. Természetesen a protestáns 

tankönyvkiadásról se feledkezzünk meg! Ők is bírtak kiadóval, saját tankönyveik voltak. 

Azonban a kis példányszám és a tankönyvek elavultsága miatt piaci részesedésük elenyészőnek 

tekinthető. Állításomat maga Kiss Áron támasztja alá. A magyar népiskolai tanítás története 

(1881) című. munkájában a protestáns iskolák tankönyveit erős kritikával illet: „azok régiségét" 

említette, a XVII. század óta alig változó egyformaságukat, amelyeknek a sorában az 1687-ből 

származó Debreceni ABC-t - egyik változata még 1804-ben is használatban volt - és Comenius 

- ugyancsak XVII. századi - Orbis pictus-át, majd Fodor Pál Johann Hübner szövegeire épített 

- olvasmányos kötetét sorolta fel. (Kanyar, 1982. p. 39). 

A XIX. század második felében már voltak bátrak, akik merték kritikával illetni a népoktatás 

és vele párhuzamosan a tankönyvírás és -kiadás valósággal elégtelennek vélt, álságos, 
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egyoldalú bürokratikus rendszerét. „Tudós tanárok – tanár tudósok” szinte a Kiegyezéssel egy 

időben a népiskolai oktatás addigi rendszerének azonnali reformját követelték. Többek között 

bírálták az 1867 előtt megjelent népiskolai olvasókönyvek nemzetellenes szemléletét, a 

bürokratikus állapotokat, az Egyetemi Nyomda tankönyvpiaci monopóliumát, a tankönyvírás 

és -kiadás addigi szisztémáját. A magyar tanügy nagyjai lázadásukat nemzeti szellemben megírt 

és megjelentetett tankönyveikkel, főként olvasókönyveikkel fejezték ki. Az áttörést a 1868. évi 

népiskolai tanterv hozta meg. A kiegyezést követően az Egyetemi Nyomda fokozatosan elveszti 

tankönyvkiadási privilégiumát, ezáltal a tankönyvkiadási és -terjesztési lehetőségek 

szélesednek. A tankönyvpiacon új szereplők, döntő részben mai értelemben vett magán 

vállalkozások jelennek meg.  

 

 

 

A minisztérium tankönyvreformot hirdetett és pályázatot ír ki egy új nemzeti szellemű 

olvasókönyv megírására. A pályázat nyertese Gáspár János lett. Gáspár színvonalas tankönyvei 

nagyon hamar népszerűek lettek és közel másfél évtizeden keresztül használatban is voltak. A 

Gyertyánffy István-Kiss Áron szerzőpáros Népiskolai módszertan (1881) című munkájában 

egyértelműen fogalmaz a népiskolai olvasókönyv feladatát illetően. Célja kettős: egyrészt az 

anyanyelvi oktatást kell, hogy szolgája, másrészt, a nemzeti érdek szolgálatába áll, a gyermeket 

bevezeti nemzete életébe.  Gyertyánffy István, Kiss Áron, és Radó Vilmos a XIX. század végén 
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olvasókönyv írásra adta fejét. Első közös alkotásuk egy „írvaolvastató” módszeren alapuló 

ÁBC és olvasókönyv volt, mely 1889-ben a Franklin gondozásában látott napvilágot. Az imént 

említett olvasástanítási módszer lépéseit Gyertyánffy István és Kiss Áron Népiskolai 

módszertan című munkájában részletesen ismerteti (p. 70-71.). A vállalkozás vége egy teljes 

népiskolai olvasókönyv sorozat (1889-1896) lett. A felsőbb évfolyamoknak - értem ez alatt a 

népiskola V-VI. osztályait - szánt olvasókönyv a szükséges irodalmi ismertek mellet, 

történelmi, földrajzi, természeti, gazdasági tudásanyagot is magában foglal.  

 

A tankönyv az imént felsoroltakon túl a mindennapi életet segítő hasznos tudnivalókat is 

tartalmaz, például: Egészségtan és életmentés vagy ipari és közlekedési ismeretek. Az imént 

említett tankönyv egy mai komplex kiadvány elvárásainak is megfelelne. A sorozat minden 

egyes darabja a Gyetyánffy-Kiss szerzőpáros által megfogalmazott tankönyvi kritériumok 

figyelembevételével készült el. Az olvasókönyv-sorozat egyes darabjait hol a Franklin, hol 

pedig Méhner Vilmos kiadóvállalata gondozta.  

Személyes kedvencem a Falusi iskolák könyve, melyet Emericzy Géza, Gyertyánffy István, 

Kiss Áron szerkesztett az osztatlan népiskolák számára. A könyv Budapesten a Dobrovsky és 

Franke kiadásban 1895-ben jelent meg. A tankönyv átfogó tudásanyagot tartalmaz. Magában 

foglal földrajzi, történelmi, alkotmánytani, természetrajzi, természettani, irodalmi, nyelvi, táj 

és néprajzi ismereteket.  

A könyvben található csekély számú illusztráció egyenesen zseniális, de szerzőjük ismeretlen. 

A tankönyv egy falusi gyermek számára csak hasznos tudást tartalmaz. Párját ritkítja. 
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Kiss Áron történelem tankönyveiről sem illik megfeledkezni. Az 1868. évi népiskolai tanterv a 

történelem tantárggyal kapcsolatos követelményeket, előírásokat így fogalmazza meg: 

„Történelem: V. osztály Az olvasókönyvekbe foglalt történeti olvasmányok és a földrajzi 

tanításból szerzett előismeretek után megkezdi a tanító a történelmi oktatást, a magyar nemzet 

történelméből válogatott életrajzi képek elbeszélésén s elbeszéltetésén” (Népiskolai törvények 

és tantervek, 1884. p. 117.).  

A tanterv a tanítóval szembeni elvárásokat is megfogalmazza: „Az előadásban legyen a tanító 

egyszerű, természetes, élénk, eleven, szemléltető; gerjesszen indulatot; ébresszen, szeretetet.” 

(Uo. p. 117.) Kiss Áron rövidke, de tartalmas történelem tankönyvei minden bizonnyal egyaránt 

felkeltették tanító és diákja figyelmét. A könyvecskék a tantervi kritériumoknak teljességgel 

eleget tesznek, -  ez Kiss Áron esetében nem is lehetne másképp.  

Kiss Áron népiskolákon kívül írt tankönyvet a nemzetiségek, a polgári iskolák és a tanítóképző 

intézetek számára. 
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Tanítóképzős tankönyveinek döntő többsége egyben módszertani kiadványként is funkcionált. 

Kiss Áron többségében olvasókönyvek szerzője, szerkesztőjeként neveztetett. Szívügyeként 

kezelte a magyar nyelvet, nemzetét, hitét, a magyar pedagógiát, a közösségek mindennapjait. 

 

Jubileumi felfedezés… 

Két tankönyvet szándékosan hagytam tanulmányom végére. Az egyik Kiss Áron Hazai 

történelem és alkotmánytan. (1882.) című munkája. A másik pedig H. Kiss Kálmán: Mezei 

gazdaság és kertészettan népiskolák számára. 2. kiadás (Budapest: Dobrovsky és Franke, 

1884., p 47) Az első tankönyvet hosszú időn át elveszettnek hittünk, le is mondtunk róla. 

Mígnem egy fiatalember 2019 májusában, egy csütörtök délután azzal kereste meg 

könyvtárunkat, hogy édesanyja könyvtárának felszámolása során talált néhány, számára fura 

könyvet. A könyveket megnézte és kiderült azokról, hogy tankönyvek és az Országos 

Pedagógiai könyvtár és Múzeum tulajdonában vannak. A fiatalember a kiadványokat 

visszaszolgáltatta, - köszönet érte!  
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A másik szót érdemlő tankönyv H. Kiss Kálmán, azaz Kiss Áronunk két évvel idősebb 

testvérbátyjának tankönyve. Éppen Kiss Áronunk egyik, a Dobrovsky és Franke által gondozott 

tankönyvének tanulmányozása közben, és hátsó borítón ismerős névre lettem figyelmes. Igen 

H., azaz Hegymegi Kiss Kálmán neve volt ott, - el sem akartam hinni. Kiss Kálmán műve a 

maga nemében hiánypótló. Kutatásaim során Kanyar József 1982-es munkájában az alábbi 

mondatra bukkantam: „A mezei gazdálkodás új elemeit népszerűsítő korszerű tankönyv, végül 

is lekerült - 1854-ben - a népiskolai tankönyvek asztaláról: a modernebb népiskolai és 

korszerűbb ismeretek tanítására való törekvések őszinte sajnálatára.” - Közel három évtized 

után a szándék megvalósult, a tankönyv megszületett.  

Kiss Áron minden egyes tankönyve a maga idejében hiánypótló volt.  A báty pedig az öcs 

nyomdokaiba lépett!   

Kiss Áron tankönyvei hozzáférhetőek az Országos Pedagógiai Könyvtár és Múzeum 

tankönyvtárban, amely Kelet-Közép-Európa legnagyobb ilyen jellegű gyűjteménye. 
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KISS ÁRON 

A TÖRTÉNETTANÍTÁS A NÉPISKOLÁBAN 

 

Ha az ember végig tekint azokon a kézikönyveken, melyekből mainapság a népiskola 

növendékei a történetet tanulják, kénytelen beismerni, hogy az egész praxis a politikai 

történeten nem megyen tul1. Ezen van a suly; s az egész a tények, nevek, számok léleknélküli 

felsorolása. Talán csak a Dierner- Hanthó- Zsilinszky-ék és a Mayer Miksa könyve az, mely 

egyebet is nyújt, mint csupán politikai történetet. Szóval mi is ott állunk, hol német 

szomszédaink, kiknél Kriegerazon panaszkodik, hogy ha tovább is igy megy a dolog, a történet 

nemcsak teljesen elveszti azt a befolyást, melyet jó vezetés mellett a nép szellemére s nyilvános 

életére gyakorolni hivatva volna, hanem eljárásukkal még a történet iránti szeretetet is kiölik a 

gyermekből.  

Széles értelemben véve mindennek van e földön története; egy kis füvecske, attól az időtől 

kezdve mikor gyökere megfogamzik, addig az ideig mig elhervadva a földre konyul, az erdők 

óriásai, vagy maga a föld az ő csontvázát tevő kőzetekkel stb. stb. mind történeti életet élnek, s 

történetük épp oly érdekes, mint magának az emberiségnek a története. A természethistóriát 

azonban épp oly nehéz felfogni, mint az emberiség történetét. A maga egészében nincs megírva 

egyik sem.  

Itt csupán az emberiség történetét tekintve, oly történet, mely kifogástalan hitelességgel az 

egész emberiség eseményeit a maguk teljeségükben tárná fel előttünk nemcsak hogy nincs, de 

nem is lehetséges. A múltból már nagyon sok merült örök, s felderithetlen feledségbe, sok nép 

nem is szerepelt oly feltűnően, hogy a történetben nyomokat hagyott volna és ismét sok semmit 

sem tett arra, hogy előbb vigye az emberiség művelődését s igy megérdemelje, hogy szó legyen 

róla. Mert nagyon természetes, hogy a történet más nem lehet, mint az emberiség 

tökélyesedésének története, s a mely nemzet az emberiség nagy kulturharczában érdemeket nem 

szerzett, annak története nincs. De azoknak is, a melyek ama harczban tényezők voltak, 

őstörténeteik ismét épp ugy feledésbe mentek, mint az egyesekre nézve az ő kis-gyermekkornk 

eseményei. Az összehasonlító nyelvészet igyekszik ugyan e hiányon segíteni, de törekvéseinek 

sok sikere már a dolog természeténél fogva sem lehet, Sajnovics óta Reguly, Hunfalvy Pál, meg 

Budenz tettek nálunk sokat e téren. Munkásságuk következtében a Horváth István-féle nemzeti 

szédelgéssel fölhagytunk s történetünk egészen uj irányt vett, s körülbelől ez az iránymutatás 

az, mit az öszszehasonlitó nyelvészettől várhatunk. A. történet ugyanis az egyes népek külső s 

belső változásaival foglalkozik, az összehasonlitó nyelvészet (Krieger i. m. ) kijelölheti az 

irányt, melyen e változások kutatói indulhatnak, de ezen kivül legfölebb az egyes változások 

egyikéről másikáról sejtethet valamit. Eddigelé különösen a külső változásoknak elsorolásából 

állott a történet; ma azonban ez többé nem elégíthet ki bennünket. Mentül tágabb körben terjed 

el a műveltség, mentül elkeseredettebb az u. n. kulturharcz: annál élénkebb a műveltség 

fejlődés-történetének ismerete után a vágy. Épp ez okból a történetnek egészen mássá kell lenni, 

s a politikai s a műveltségtörténetnek teljesen át kell hatniok egymást. Ilynemű kísérletek 

                                                           
1  A dokumentumot eredeti helyesírása szerint adjuk közre {A Szerk.} 
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nálunk Ipolyi tanulmányai, Kerekgyártó műveltség-története. Rómer, Pulszky értekezései stb., 

s a Macaulay-féle fordítások.  

A művelődés-történet azonban nemcsak nálunk, hanem a külföldön sincs még abban a 

helyzetben, hogy a kívánalmaknak eleget tegyen. Kivált nálunk, a kezdet kezdetén van az, mig 

ellenben a politikai történet oly munkások kezében, mint Szalay, Horváth, Salamon, Szabó 

Károly stb. stb., nagy magaslatra jutott. Vajha a két irányt is ily avatott kezek egyesítenék, s 

történetünket ily értelemben átalakítanák!  

Az igy átalakított történet lenne aztán a népiskolába való. Mert nem a népek dulakodása nem 

az átok és kárhozat, nem az örökös fegyverzaj, hanem a békés élet és fejlődés az emberiség 

ideálja, s erre kell dolgoznunk a mult által a jövőre.  

Lássuk a dolgot közelebbről.  

A politikai történet az emberi tényeket, — a természet s a fejlődésmenet által vont állami s 

társadalmi határok közt, — továbbá az emberiség politiko-polgári és állami életét adja elő, ugy 

amint az egymásután fejlődött s átalakult. De bár e történet politikai, még sem volt az soha és 

sehol csupán az államélet külső viszonyainak az előadása, a baj csak az volt, hogy az állványt, 

melyről az épületet építhette volna, az épületnek nézte. A politikai történetnek csak egyik 

oldalát teszik tehát azon ellenséges érintkezések, melyekbe egyik nép a másikkal lépett, továbbá 

a nevek, számok, hóditások stb. s egyéb események s történetek. Ezek azonban még nem 

képezhetik a történeti tananyagot, már csak azért sem, mert az ezekkel való megösmerkedés 

még nem történettudás. Aztán a történet bármily adatai ösmeretének csak akkor van haszna, ha 

az által okosabbak, jobbak, értelmesebbek s a társadalomra nézve hasznosabbak leszünk; ezek 

pedig magukban véve még ezt nem eredményezik. Sokkal figyelemre méltóbb a politikai 

történet másik oldala: a benső államélet s a nép életének ismertetése. Itt elbeszéli nekünk a pol. 

történet az államéletre befolyó viszonyok fejlődését, s lefesti azon intézményeket, melyeket az 

emberiség társadalmi élete létre hozott, s végre előadja a társadalmi élet haladását vagy 

hanyatlását. Figyelemreméltóbb a pol. történet ez oldala azért is, mert egy ország átalános 

szervezete, s annak egyes részei, mint pl. a honvédelem, a közigazgatás és törvénykezés, 

alkotmány, az alattvalók s fejedelmek közti viszony stb., ha adatokkal nem tömjük tul az 

ifjúságot, sokkal jobban képesek az ifjúi értelmet lebilincselni, mint a külső politikai viszonyok. 

Még inkább fogják a gyermeket érdekelni a népélet egyes mozzanatai, a városi s falusi 

életviszonyok, az ipari s táplálkozási ágak, lakás, viselet, erkölcs, szokás stb.  

A politikai történet ez az oldala közel áll a műveltség históriához. Az államélet ugyanis magába 

foglalja az emberi működés majdnem minden területét. Épp ezért a jobb történetírók az olyan 

tényeket, melyek az állam sorsára jelentékeny befolyással voltak, rendesen be is szokták vonni 

a pol. történetbe. (L. Szalay s Horváth munkáit.) Igy a műveltség-történeti tények, is bejutottak, 

de csak főbb mozzanataikban s csak körvonalozva. A műveltség-történet pedig az ily 

megrövidítéseket nem engedheti meg.  

Ha most már a műveltség-történetet tekintjük, ennek is épp ugy két ága van, ugy mint a 

politikainak. Egyik az anyagi, másik a szellemi. Amaz a nép anyagi tevékenységét karolja fel, 

s gazdálkodásáról, iparüzletétől, kereskedelmi s forgalmi viszonyairól tájékoz. Ez, t. i. a 

szellemi oldal, a nép szellemi munkásságát mutatja fel a tudomány, művészet s vallás körében. 

A müveltségtörténet egyik ágát sem lehet elhanyagolni, mert éppen ez ágak teljes felkarolása 
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folytán fogja a tanuló sejteni az emberiség tulajdonképpi czélját s a műveltségben való 

előhaladása fokozatát.  

A történettanitás anyaga tehát nem a puszta politikai történet s különösen nem ennek külső 

oldala, hanem a politikai történet alapján, s abba beszőve a nép állami és társadalmi élettörténete 

s anyagi és szellemi fejlődésének a rajza.  

De a népiskolába ez az anyag nagyon terjedelmes, épp ezért az egyetemes állapotokra nem is 

lehet kiterjeszkednünk s kénytelenek vagyunk csupán a hazai történettel foglalkozni. A 

népiskolában eszerint csak a hazai történet a jogosult s a világtörténet egyátalában nem az; a 

világtörténetből nem is szabad egyebet felölelni, mint azt, a mi a hazai történet megértésére 

nélkülözhetlen. Még az igy korlátozott terület is oly nagy, hogy csak a methodika öszszes 

segédeszközeinek a felhasználása mellett lehet annak megmiveléséhez fogni.  

Most szólhatunk arról is: hozzátartozik e a történettanitás anyagához az ujabb, a jelenkori 

történet? A történeti oktatás főfeladata, hogy a jelent a tanulók előtt felfoghatóvá tegye, nem 

szabad tehát a mai események küszöbén megállapodnunk, s nekünk a mai népiskolától 

követelnünk kell, hogy a magyar nemzeti fejlődés menetét napjainkig hozza le, s a növendéket 

a jelen megértésébe vezesse be.  

A tanulóknak egykor emberek közt, emberekkel s emberekért kell élniök, de mint lehessen ez, 

ha ők a jelenlegi események, vagy ezeknek a múlt állapotokból való kifejlődése felől tökéletes 

tudatlanságban hagyatnak. Nekik egykor, mint férfiaknak, egy jobb jövő előteremtésén kell 

munkálkodniok, mint lehetne őket erre jobban képesitni, mint az ujabbkor történeteinek a 

megismertetése, s egyszersmint a jelen munkáira, reményeire s bajaira való utalás által. Sokan 

attól félnek, hogy ezen a réven az ifjúság idétlen itélgetésekre, ellenzékeskedésre stb. vezettetik. 

Ez biz megtörténhetik, de megtörténhetik akkor is, ha az ujabb eseményekről nem szólunk. A 

történetíró legyen azon, hogy az ifjúság épp az ujabb történetből ismerje meg a határokat, 

melyek közt mozoghat, s tudja meg mi vár reá, ha e határokat átlépi. Átalában ez egész történeti 

oktatás által tanuljon a gyermek engedelmeskedni a törvény s az alkotmányos felsőségnek, s 

tanulja meg, hogy az igazi szabadság, csak akkor létezhetik, ha a törvényeknek 

engedelmeskedünk, s végre vezettessék ugy, hogy belássa azt is, hogy neki a közügyekben való 

részvét kötelessége. Miután pedig az elemi népiskola mindezt a gyermekben megérésre nem 

hozhatja, rakja le legalább hozzá az alapokat.  

A történettanítás menete 

A népisk. történettanitás anyagát csak ugy dolgozhatjuk fel methodikailag, hogy ha a fölvett, s 

szigorúan meghatározott anyagot a tanulók felfogásához s képességéhez mértten, kisebb 

egészekbe renelezziik be. Ezen munkásság eredményét nevezzük tanmenetnek, s azokat a 

kisebb egészeket a tanmenet egyes fokainak.  

Azt már tudjuk, hogy a népisk. történettanitás anyaga: a magyar nép állami és társadalmi 

életének, anyagi és szellemi fejlődésének története. Ezt az anyagot most már a következő két 

fokozaton fogjuk tárgyalni. Először egy előkészítő tanfolyamon, azután a tulajdonképpeni 

történeti oktatás fokozatán.  

Az előkészítő tanfolyam a négy elemi osztályra terjed ki s anyagát átalában a történetből veszi, 

a tulajdonképpeni történeti oktatása két felső osztályra terjed ki s a magyarok történetével 
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foglalkozik. Amaz a tulajdonképpeni történet megértésére készít elő, ez teljesen bevezet a 

történetbe. Az inkább mondás, ez inkább pragmatikus és tárgylagos.  

A növendéket anélkül, hogy érdeklődését semmivé ne tegyük, nem vezethetjük be egyszerre a 

történeti oktatás körébe. Amint az írásolvasásnál előgyakorlatok készítik elő a tulajdonképpi 

oktatást, s teszik hajlékonynyá a kezet az j irásra, s képesitik a tétovázó szájat az olvasásra, s 

amint beszéd- és értelemgyakorlatok készítik elő a növendékeket a nyelvtanra, s a reáliákra: 

épp ugy kell előkészíteni a kezdő tanulót a történeti oktatásra is. S valamint a real, beszéd- és 

értelemgyakorlátoknál egy alkalmat sem mulaszthatunk el, hogy a gyermekben a természet 

megértése és szeretete iránti érzékét ne éleszszük: épp ugy az előkéI szitő történeti oktatásnál 

is azon kell igyekez' nünk, hogy a gyermekben felébreszsziik általa mindaz iránt az érzéket ami 

emberi, s ami az emberi életre nézve magasabb jelentőségű. Arra is kell továbbá ügyelnünk, 

hogy miután a történettanítás élő s összefüggő előadást kiván, az ily oktatás felfogására is 

képessé legyen a gyermek. Végre ezer meg ezer oly kifejezés is fordul elő a történetben, melyek 

ismét nem érthetők meg, ha csak azok megértésébe a gyermeket különösen be nem vezethetjük. 

Ily kifejezések: állam, nép, egyház, király, vezér, uralkodó, köztársaság, királyság stb. stb. 

Mindezek miatt tehát szükség van az előkészítő oktatásra, melynek a feutebbiek szerint 

feladatai lennének: érdekköltés az emberi dolgok iránt; s a tanuló odáig való kiképzése, hogy a 

történetet fölfoghassa; s végre, a tulajdonképpeni történeti oktatásra való előkészítés.  

Mi lesz most az előkészítő oktatás anyaga? 

Mondtuk már hogy az egyeseknek s az egész nemnek a fejlődése ugyanazon törvények szerint 

történik. Ennélfogva amivel az egész nem a maga gyermekkorában táplálkozott, ugyanaz lesz 

a legjobb táplálék az egyesre nézve is az ő gyermekkorában. Minden egyes embernek meg kell 

a fejlődésben azt az utat tennie, amit az egész nem már előtte megtett. Természetes, hogy a 

fejlődés mai színvonalára már eljutott felnőttek segítik a fejletlen gyermeket, de e segítség 

akkor lesz legigazabb, ha a felnőttek követik azt az utat, melyet az egész nem fejlődéstörténete 

elibük szabott. Ez okból az előkészitő oktatás anyagát a mondák fogják képezni. A németeket 

Grimm Jakab figyelmeztette a mondák történeti értékére, szemben a történetírás azon nemével, 

mely a mondás hagyományokat a történetből szigorúan kizárta, mintha a krónikák s okiratokban 

rejlő igazságon kívül nem volna más igazság is, nem volna egy oly benső igazság, mely élő 

fogalmakon s nézleteken nyugszik. A mondát azonban a való történettel Grimm sem akarta 

összevegyiteni, de képző anyagul fölhasználni szükségesnek találta. Nálunk Hunfalvy Pál, s 

Marczaly kezdték meg történetkönyvünkből az epikus mondai elemet kiválasztani, s a való 

történetektől elkülöníteni. A munka azonban még csak meg van kezdve. Ezen a fokon azonban 

semmi bajt nem okoz az, vájjon ismerjük-e azt a mesgyét, mely a mondát a való történettől 

elválasztja vagy nem? Ez a körülmény majd a második fokon gyűjti meg a bajunkat.  

A monda természete szerint a legjobb anyag arra, hogy általa a tanuló érdekeltségét a történet 

iránt felköltsük, s benső igazsága miatt egészen alkalmas arra, hogy általa fényt vessünk a 

történet egyes, magában véve homályos pontjaira. Ezen mondai cursusra először is az ókor 

mondái közt fogunk keresni egyes darabokat. Ott lesznek mindjárt a bibliai, s különösen az ó-

testamentomi történetek, de az ujtestamentomiakból is nagyon sokat felvehetünk. (A görög-

római mondák már a polgári iskolába s a gymnáziumba valók.) A bibliai történetekre jó forrás 

a biblia. Noe, Ábrahám, Mózes, Dávid, Salamon stb. történetei bevezetik a gyermekeket a 

nemzet s államalakulások, a papság, királyság, főúri rend stb. megértésébe, s emellett érdeket 
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keltenek, s végre a patriarcliák egyszerű élettörténetein kezdődve oly jól megfelelnek az ifjúság 

fejlődési fokainak.  

Csupán a bibliai történetre azonban nem szorítkozhatunk, s a magyar ős mondákat, s továbbá a 

közép és újkor egyes kiválóbb alakjainak ösmertetését el nem hagyhatjuk. A magyar mondák 

részei: A hun és magyar ősmonda. A magyar hősmondák a keresztyénségig. A király-

mondakör. Nagy Lajos és Mátyás mondaköre. Török-magyarkori mondák. Kurucz dolgok stb. 

Ezek közül a régebbieket eredeti alakjukban többé ugyan nem ismerjük, de ismerjük Arany, 

Vörösmarty, Szász Károly, Garay s más költőink feldolgozásában. Szolgáltathatnának még 

anyagot, különösen azon ponthoz, hol a hazai monda-cursust kezdjük, az Erdélyi s Gyulai-féle 

népmese s monda-gyüjtemények is.  

Mindezek, (a bibl. történeteket kivéve, melyek továbbra is a vallásos oktatás körében 

hagyandók, s csak értékesítendők lennének a történettanítás érdekében, s épp e miatt, ezzel 

contactusban tartatnának) az olvasókönyvben foglalnának helyet, a költői productumok 

természetesen arra való művészi kéz által a gyermeki felfogáshoz átidomítva. De vájjon 

lehetséges volna-e ez? Mi is van ezekből a mi olvasókönyvünkben ?  

Az olvasókönyv II-ik kötetében „Mese és rege" van 29. „Elbeszélések, beszélyek" 36. Az 

olvasókönyv III. kötetében „Mese és rege" 7. „Elbeszélések és beszélyek" 15. „Történelmiek 

és jellemvonások" 14. Az olvasókönyv IV. kötetében „Mese, rege, monda" 13. „Elbeszélések, 

beszélyek" 29. „Történelmiek, jellemvonások" 13. az olvasókönyv V. és VI. kötetében 

„Elbeszélések, mesék, regék nagy számmal. „Történelmi képek s jellemvonások" 30. „A 

háztartás, ipar és forgalom köréből" 24.  

Az olvasókönyv tanmenete ellen alig lehet kifogás, meséken kezdi, a harmadik kötetben már 

történelmieket is vesz fel, a negyedikben ugyanezt a kört öleli fel, de bővebb gyürüzetben, mig 

az V-VI-ik kötetben a kör a háztartás, ipar és forgalom történetének egyes rajzaival bővül. 

Anyag tekintetében azonban lehet, s van is ellene sok kifogásunk. Kik is irták a felvett 

darabokat? Hey, Grimm, Fekete Mihály németből; Sclimid Kristóf, Hoffmann Ferencz, 

Diesterweg (II.), Rückert, Arndt, Rochow, Zschokke (III), Andersen, Zscliocke (IV.), Rank J., 

Stöber, Krummacher, Zschocke, Auerbacher, Ronmäsler, Spitzer, Siegmund, Wagner H. (V. 

VI).   

Szívesen elismerem, hogy a fordított s továbbá a „németből", meg az „átdolgozás" aláirásu 

darabok a felsőbb osztályok olvasókönyvében mind ritkábbak. De hát ez is hiba, mert éppen a 

kisebb osztályokban nem lehet megengedni a fordítást. És minek is az a fordítás; oly szegény a 

magyar irodalom, hogy még egy népísk, olvasókönyvet sem lehetkiállítani anélkül, hogy ne 

fordítsunk? Csupa malitiából egy adomát hozok itt fel. Azt beszélik, hogy ez olvasókönyvek 

német kiadásának a fordítója nagy lelkiismeretességgel fordítva az egyes darabokat lapról lapra, 

— egyszer csak azt vette észre, hogy Zschockét visszafordította németre. . . Ha nem igaz, 

legalább talál.  

Én különben azt hiszem, nem sok dolga lehetett a viszszaforditással, mert a legtöbb darab sok 

mindenféle olvasókönyvi átdolgozásokban megszűrt fordítás.  

Ezekkel azonban nem azt akarom mondani, hogy most már az olvasókönyvet dobjuk ki az 

ablakon, s csináltassunk ujat. Ha valahol, a tankönyvek dolgában szükséges a conservativismus. 

Én legalább nagyon derék dolognak tartom azt, hogy a svájcziak, a svédek csaknem canonszerü 

tekintélylyel ruházták már fel régi népisk. könyveiket, különösen az olvasókönyveket. Nálunk 
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is mi adott oly fontosságot a különben sok gyarlóságban sinlő „Kis Tükörnek", s mi tette a nép 

bibliájává a zsoltárt? Ugyan nem a huzamos használat és megszokás-e? Javítsuk, de ne 

romboljuk le azt, ami már van  

Visszatérve most már azon fentebbi kérdésre, hogy t. i. lehetséges-e az előkészítő tört. oktatás 

anyagát (tört. mondák, nevezetesebb férfiak stb.) az olvasókönyvben tárgyalni, a felelet azt 

hiszem könnyű lesz. Igen is lehetséges. Kiszórjuk az olvasókönyvből, ami oda nem való, s 

helyettesitjük a mieinkkel. Mindjárt a II. kötetbe Erdélyiből s Gyulayból fogunk meséket 

válogatni. Ezekre a mesékre szükség van, mert ezeket hallotta otthon a szülői háznál a gyermek, 

az iskolának pedig ott kell a dolgot mindég felfogni, ahol a család elhagyta. A többi kötetekbe 

jöhet aztán éppen oly tanmenetben, mint ahogy azt, a különben igen érdemes Gáspár pedag. 

tapintattal megállapította, a monda világ, mely meg átmenet a való történethez, továbbá egyes 

kiválóbb férfiak, s az ipar történet. Ugy azonban, hogy a mondavilág főbb alkotó részei a III. 

és IV. kötetben már benne legyenek. Nagyon természetes, hogy a mi tervünk mellett is sok 

olvasmány a helyén marad, különösen a kiválóbb férfiak s az ipar történetére vonatkozólag, 

melyek szintén helyesen válogatvák össze. Az mindenesetre fentartandó, hogy a magyar 

olvasókönyv minden izében legyen magyar, nincs abban semmi helye a cosmopolitismusnak; 

ami népünk múltját, szokásait, életmódját kell annak tárgyalni, ez pedig csak ugy lehető, ha 

magyar emberek irják; a német mankót hagyjuk meg a magunk vállai alatt, ha már nem lehetünk 

el nélküle, de a gyermeknél erre semmi szükség.  

Másik ága lesz továbbá az előkészitő oktatásnak a jó földrajzi oktatás, mely topographiai s 

néprajzi tekintetben nagyon sokat fog nyújtani.  

Igy aztán lassankint megismerkedik a gyermek a történeti alapfogalmakkal, a hely, idő, 

egymásra következés stb. fogalmaival, s megérik a történet megértésére.  

A tulajdonképpeni történeti oktatás két részre vagyis két gyürüzetre oszlik.  

1. gyürüzet. Az V-ik osztályban tanítandó a hazai történet biographikus modorban. Nemcsak 

az embernek, de minden intézménynek s minden eszmének meg van a maga élete. Születik, nő, 

emelkedik, hanyatlik s elhal mind, éppúgy mint az ember, ennélfogva én e fokozaton nem 

szorítkoznám pusztán az egyes egyének életrajzára, s abban sem látnék semmi veszélyt, ha 

egyes intézmények, szokások vagy eszmék életrajzára is kiterjeszkednénk.  

2. gyürüzet. A VI. osztályban tanitandó a „Magyarok története" öszszefüggően, itt a főbb 

világtörténeti eseményeknek is tárgyaltatniok kellene.  

A hazai történetet a művelődéstörténet tekintetbe vételével, s azon átalános eszmék szerint 

rendezve kell előadnunk, melyek az egyes eseményekben kiképződtek. Fel kell használnunk a 

történetben levő képző elemeket, s lehetővé tennünk a magyar nép történeti fejlődésének a 

fölfogását. Mert az a czél, hogy a gyermek képeztessék ugyan a történet által, de ugy, hogy meg 

is tanulja a történetet.  

A hazai történet azonban ugy, önmagában, nem állhat; okvetetlen szükséges, hogy ki legyen 

mutatva nemzetünk helye a világtörténetben. Ezért kell a világtörténet főbb eseményeit is 

felölelni. Kezdőpontul a rómaiak története kínálkozik. Egy sem volt a régi kor népei közül ily 

hatalmas, s egy sem hatott annyira az utókorra, mint ez. A régi népek országait lerontotta, 

műveltségüket magába olvasztotta. Ő az átmenet az ó és újkor közt. A római birodalom bukását 

okozza a világrenditő népvándorlás. A római történetből a népiskolában elég, hogy Romulus 
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épitett egy várost Itáliában. Ez róla Rómának neveztetett. Ebben hét király uralkodott 

egymásután. Az utolsó királyt törvényszegései miatt elűzték. Ezután köztársaság állíttatott fel, 

mig végre Augustus alatt, Krisztus születése korában ismét császársággá lett a birodalom stb. 

záradékul a népvándorlás, melyből megértjük az európai uj birodalmak alakulását. Itt feltűnnek 

Attila és hősei. Az ő dolgaik megismertetése által már saját őstörténelmünk közelében járunk, 

majd a szlávokről, s ismét egy rokon fajról az avarokról kell szóllanuuk, s Nagy Károlyról, ki 

birodalmukat megsemmisítette, s ellenök Ostmarkot (Ausztria) alapitá. A népvándorlás 

eseményei fonalán jövünk le saját nemzetünk történetéhez, melyhez a fentebbiekben bevezetést 

nyujtottunk.  

Ha való történetet akarunk adni saját nemzetünk történeteinek előadása rengeteg nehézséggel 

fog járni. Az egész őskor, le odáig, ahol nemzetünk epikus kora a szt. István alatti támadásokicai 

bevégződik, jóformán bizonytalan. Az Anonymus hitele kétséges, de teljes bizonyosságu-e 

Hunfalvy Pál állítása is? Annyi ugy látszik kétségtelen, hogy az eddigi hagyományos 

honfoglalási történetnek nincs helye a való történetek közt. S igazán mondja Marczaly, hogy 

nem is sokat veszt a gyermek vele, ha megkíméljük a Magyarországon lakó kozároktól, 

bolgároktól, oláhoktól, a Zalán s Ménmarót-féle históriáktól stb. A Szvatopluknál járó követség 

szép mondája úgyis ott lesz az olvasókönyvben.  

A vallást illetőleg is fel kell hagynunk az egyistenhittel. Hunfalvy s Csengery vívmányai 

legyenek itt az utmutatók.  

A vezéreket ismét nem lehet önálló uralkodókul feltüntetni. Hadjárataikból a többi megemlítése 

mellett, elég egynek részletes leírása. (Marczaly.) Mikor aztán az átalakulás bekövetkezik s 

Geyza a törzsfők uralmát megtöri, István a keresztyénséggel az európai államszerkezetet 

behozza, mindinkább világosabb lesz történetünk, s azt egyes eszmék szerint csoportosítva, 

elbeszélhetjük. Nehézségül azonban ismét ott fog állani a világtört. esémények beszövése. Az 

egyes fontosabb, vagy a hazaival kevésbé összefüggő történeteket adhatjuk a korszakok végén, 

a többieket saját hazánk eseményei közt, vagy az egyes korszakok bevezetése gyanánt. 

Nehézség a vallási kérdés is. Kétségtelen, liogy a vallásujitás főbb mozzanatait épp ugy fel kell 

venni, mint ahogy a pápákról szólva, nem szabad elhallgatnunk, hogy azok között bizony sok 

csak szenynye volt magas állásának. Ott pedig, midőn a polgári szabadság védelmezése 

öszszenőtt a vallási szabadságért való küzdelemmel, hibát követnénk el, ha az eseményeket 

dogmatikai szempontból meghamisitanók, s csak ezért egy Bethlenről, Rákóczyról, Bocskayról 

kicsinyesen beszélnénk.  

Végre minden korszak végén már csak müveltségtörteneti érdekből sem lesz felesleges egy kis 

átnézetet adnunk. Ez átnézet egyes pontjai lehetnek: Az ország uralkodói. Az ország 

kiterjedése. Az ország népessége és a telepítések. Az ország egyes néposztályai. Az ország 

igazgatása. Az ország jövedelmei. Az ország egyházi és iskolai állapotai. Az ország müveltsége 

és ipara.  

Ez az anyag fog a történettanítás mind a két gyürüzetében előfordulni, csakhogy az első 

gyürüzetben természetesen kisebb mérvben. A módszert illetőleg már meg volt mondva, hogy 

az első gyürüzetben, biographikus, a másodikon összefüggő, oly értelemben, mint szintén 

fentebb kijelöltük.  
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A történeti oktatás taneszközei 

A történettanítás szemléltető eszközei a történeti földabroszok, históriai képek, építészeti, 

szobrászati s egyéb műemlékek s azok rajzai vagy más fajta utánzatai.  

Történeti térképeink még egyátalában nincsenek, de vájjon panaszkodhatunk-e, mikor a 

földrajzi térképek is csak az ujabb idö adományai? Szükségünk van azonban rájok, mert a régi 

magyar történet sok része érthetetlen hist, térképek nélkül, s ha a gyermek képzeletében az 

országnak csak a mai alakja él, sok hibás fogalommal telhetik el. A macsói, Szörényi bánságok, 

Tótország s a mai Slavonia stb., vagy Halics és a mai Gallicia, a gyermek előtt mind meg annyi 

zűrzavar lesz. Különösen szükségesnek tartjuk, hogy minden népiskolában legyenek meg a 

következő liist. térképek: A népvándorlás átnézete. A magyarok beköltözése. Az árpádház 

uralkodása alatti Magyarország. Nagy Lajos birtoka. Mátyás birtoka. Magyarország a török 

hódoltság alatt.  

És végre a mai térkép, illetőleg térképek.  

Ami a történeti festményeket illeti, ilyenekben festészetünk elég gazdag. A Geiger-féle képeket 

fölemlitve, a muzeumi képtárból a következőket lehetne fölhasználni:  

Benczúr Gyula: Vajk (Szt. István) keresztelése. Endre és Béla Várkonyban  

Weber Ferencz: László magyar királynak a keresztes hadak fővezérsége felajánltatik.  

Than Mór: Imre király elfogja pártütő öcscsét  

Kun László, mint Habsburgi Rudolf szövetséges társa  

Molnár József: Dezső hősileg feláldozza magát lióbert Károly királyért  

Székely Bertalan: V. László és nagybátyja Cilley Ulrik  

Wagner S.: Dugovícs Titusz hős halála 

Benczúr Gyula: Hunyadi László búcsúja  

Ligeti és Wagner: Mátyás király a vadászatról hazatérve Hunyadvárába  

Székely Bertalan: A mohácsi ütközet  

II. Lajos tetemeinek feltalálása a mohácsi ütközet után  

Székely Bertalan: Az egri nők  

Madarász Viktor:  Zrinyi Péter és Frangepán Kristóf kivégeztetésük előtt  

Madarász Viktor: Zrinyi Ilona a vizsgáló biró előtt Munkács várában  

Madarász Viktor: Bethlen Gábor fejedelem tudósai körében (Vagy ugyanerről a 

tárgyról a Dózsa Gusztávé)  

Barabás Miklós: A budapesti lánczhid alapkövének a letétele  

Zichy M.: Erzsébet királyné Deák Ferencz ravatalánál2  

 

Ezt a sorozatot egyes nevezetesebb mozzanatokat illetőleg, mint p. o. Árpád a honalapító, A 

legközelebbi koronázás stb. a Geiger-féle képekből kiegészítve s aczélmetszvényekben 

sokszorozva vagyonos iskolák teljesen, kevésbbé vagyonosak legalább e sorozatnak 

legfontosabb darabjait megszerezhetnék. Ami a históriai arczképeket illeti, ezeket is nagy 

számmal lehetne s éppen a muzeumi képtárból kiválogatni. Az arczképekre vonatkozólag 

                                                           
2 Megjegyezzük, hogy Gyulai Ágostnak (Lányi Katalin által feltárt) történelmi szemléltető anyaga, melyet a 

Népiskolai Könyveket Intéző Bizottság intézett annak idején a századforduló idején - lényegében ezt a kánont 

követi. Lányi Katalin-Székely Sz. Magdolna (szerk), Gyulai Ágost: Történelmi szemléltetőanyag az első 

világháború korából. Fekete Sas Kiadó, 2003. Budapest 
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egyelőre kisebb módú helyeken is meg lehetne az oly mülapokat szerezni, mint p. o. 

Történelmünk korszakalkotói. A Hunyadi család. A Rákóczyak stb.  

Építészeti, szobrászati s egyéb műemlékeink utánzatait nehezen lehetne a legvagyonosabb 

iskolákkal is megszereztetni.  

Én azt hiszem, hogy e tekintetben eleget tennénk azzal is, hogy a történettanítás módjáról szóló 

vezérkönyvhöz mellékelnők hazai műemlékeink s egyéb történeti maradványaink teljes 

jegyzékét. Megyéről megyére feljegyezvén, mik vannak ott, azon a területen, s mit kereshet fel, 

s mutathat meg a tanitó az egyes kirándulások alkalmával. E sorozatot részint a vallás és közokt. 

ministeri jelentések (1870/1), részint az archeol. közlöny, sőt legegyszerűbben a műemlékekre 

felügyelő orsz. bizottság utján meg lehetne kapni.  

Ami végre az egyes tört. egyének s korszakok, s különösen az ipar s műveltség maradványait 

illeti, ezek megszemlélésénél csak a muzeumokra vagyunk utasitva. Mindenesetre nagy 

haszonnal jár a történeti képzettség emelésére, ha mentül több vidéki muzeumok keletkeznek s 

ezekbe gyűjtetik össze a mi az egyes vidékeken található. Az ily helyiségeket aztán a közeli 

helyek iskolái sikerrel fölhasználhatják. Sokszor egyes templomok is egész muzeumokat 

helyettesitnek. Jó tanitó mindent felkutat s felhasznál, s e sorok utmutatása szerint 

összeállíthatja azokat a szemléltető eszközöket, melyek neki keze ügyébe esnek. Mindazt ami 

itt el van számlálva, egy sem használhatja fel, mert nem lesz módjába azok megszerzése, de 

egyik egyiket, másik másikat kaphatja meg. Legtöbbet a főváros nyújt, vajha el is fogadnók 

tőle!  

E taneszközök felsorolása után az a kérdés következik, hogy hát a gyermek kezébe mit adjunk? 

Vajjon tankönyv, tört. olvasókönyv legyen e a gyermek kezében a történettanítás eszköze, vagy 

csak eredménytárt, vagy semmit se adjunk neki?  

Kétségtelen, hogy elég, ha a tanitó maga az élő könyv, ha ő beszél s a tanítványok közvetlen 

tőle kapják az eseményeket, ha egyenesen az ő szavain tanulnak lelkesedni. Itt azonban némely 

mellékkörülményeket is tekintetbe kell vennünk, igy p. o. hogy mást ne emlitsek a 

gyermekekkel vizsgát is kell tenni. Igaz, hogy a pädagog. tanitó megelégedhetik, ha a történet 

által a gyermek szelleme képződött, a történeti dolgok felett Ítélni tanult, jelleme azok által 

aczélozódott, s hazaszeretete szilárdult, s a honi történetekhez kedvet kapott. De a 

vizsgálatokon sokféle ember a vizsgáló. Azután meg az is bizonyos, hogy positiv tudásra is kell 

a gyermeknél törekedni, s az itélőerő fejtése mellett az emlékezeti vagyon szaporítását sem 

lehet csekélylenünk. Mi hát a teendő?  

Vegyük először a közös olvasókönyvet. Az eddigi isk. gyakorlat alapelvül fogadta el, hogy a 

népisk. olvasókönyvnek az összes isk. oktatás központjának s alapjának kell lennie. Láttuk 

fennebb, hogy ennek az olvasókönyvnek mindegyik kötetébe vétettek ugyan fel történeti 

tárgyak is, de ezek felvételénél inkább valami átalános érdek volt az irányadó, mint egyenesen 

a történeti képzés kívánalma. Ezenkívül e könyvek a reálirány által is igénybe vétetvén, 

encyklopüdiává váltak, s fájdalom! ez az irány előmozdította azt is, hogy a nemzeti irodalom 

első rangú termékei helyett kétes becsű, és sok fordított dologgal tömettek meg. Pedig a közös 

olvasókönyvnek terjedjen bár ki az emberi élet összes köreire, mint fentebb is érintettük, első 

rangú nemzeti irod. termékeket kell annak tartalmaznia. Annyi áll, hogy a közös olvasókönyv 

csak támogathatja s összekötheti az isk. oktatás egyes ágait, de semmi esetre sem elegendő arra, 

hogy akármelyik szak csak belőle tanittassék. A közös olvasókönyvbe (az I-IV. osztálynál) nem 
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is mehet egyéb bele, csak az előkészitő történeti oktatás anyaga, a két felső osztály 

olvasókönyvének pedig kiválólag az iradalomtörténet szolgálatában kell állnia.  

Az ujabb időben külön történeti olvasókönyveket is kezdtek szerkeszteni. Ez a mód már jobb 

volt, mint az előbbi, mert összefüggő olvasmányokat nyújtott a tanulónak. Részleteket adott, s 

a tanköny szárazságát kikerülte.  

Majd tankönyvekkel akarták megoldani a feladatot. A tanulónak rövidre vont „történetet" adtak 

a kezébe, s ehez kötötték az oktatást. Rövid vonásokban gombolyitották le a történet fonalát a 

kezdettől fogva a jelenig, szorítkozva a legszükségesebbekre. Fájdalom, hogy az írók 

egyoldalúságba tévedtek, s munkájok a fejedelmek s uralkodók történetévé változott.  

És sokszor irályuk is éppen nem való volt a népisk. növendékek számára.  

Az „Eredménytárak" tán még a legczélszerüebbek lennének. Ezeknek az lenne feladatok, hogy 

amit a tanitó elbeszélt, vagyis az ő oktatásának az eredményét kevés szóval tüntettessék fel, 

hogy az a recapitulatiókor a tanulónak, ki még sem csinálhat mindenből maga eredménytárt, 

segélyül legyen. Ez a mód természetesen élőszót s a tanítótól sok fáradságot kíván.  

Mi a történeti olvasókönyvek mellé szavazunk Már csak azért is, mert ezeknek különös 

missiójuk is van. A népisk. olvasókönyvek ugyanis s különösen a történelmiek, otthon a családi 

körben is szolgálatot tesznek. Aki emlékszik a Kis-Tükör hatására az előtt ez felfogható lesz. 

A mi népünk ugyanis nem az olvasástól idegenkedik, hanem attól, hogy könyvet vegyen, s ha 

a gyermekének kénytelen egy történeti olvasókönyvet szerezni, azt téli estéken maga is 

elolvasgatja, s még azután is mikor a fin kikerült az iskolából sokáig elrejtegeti a 

mestergerendán, s újra meg újra kezebe veszi. Ezt a hasznot különösen kisebb helyeken még 

nem iogják pótolni a népkönyvtárak, s épp ezért, meg azért is, hogy az eredmény tárak 

„bemagoltatásától" is félek, én olvasókönyvet óhajtok a gyermek kezébe adni.  

A történeti oktatás alakja 

A népiskolában, s másutt is, vagy ugy tanítunk, hogy tárgyunkat előadjuk a tanulók előtt, vagy 

pedig kérdéseket teszünk, s ezek által vezetjük őket a szükséges ismeretekre. A történettanítás 

természete hozza magával, hogy itt az előadás lesz a fő, bár a kérdéseket és a párbeszédet sem 

fogjuk mellőzni, s különösen az ismétlés alkalmával ezeket is felhasználjuk. Fejtegető 

kérdésekkel emeljük fel a gyermek lelkét a concretról az abstractra, s az adott eseményekből a 

mozgató eszmékre.  

Az előkészítő történeti oktatás körébe tartozó mesék, regék, mondák és híresférfiak életrajzai 

tanításánál főforma lesz az elbeszélés vagy is tulajdonképpen az elmesélé s. Otthon hallott a 

gyermek már mesemondást, miért ne folytatnék legalább eleintén, ugyanezt az iskolában is? A 

tanitó mesélje el a tanítandó történetet s az elbeszélés folyama alatt magyarázza meg, ami a 

kifejezés vagy maga a tárgy tekintetében homályos. Mesélje el másodszor is, magyarázat 

nélkül. Olvastassa fel azt az olv. könyvbői, azután tegyen kérdéseket, s mondassa el az egészet 

a tanítványokkal. Ha hoszabb a mese vagy monda st. akkor oszsza fel azt amint a szükség 

kívánja, az elsajátíttatás alkalmával, két vagy három részre, s részenkint fogassa fel, s ugy 

foglalja aztán végül egy egészszé. Tehát járjon el ugy, amint az olvasmányok tárgyalásánál 

szokott.  

Az előkészítő tört. oktatás által képessé lesz lassankint a gyermek arra is, hogy a 

tulajdonképpeni történeti oktatást felfoghassa. Valamint idáig, ugy ezen a fokon is, ügyelni kell 
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arra, hogy az egyes tárgyak tanítása összevágjon, azaz egyik a másiknak ellent ne mondjon, s 

ahol érintkező pontok kínálkoznak, ezek felhasználtassanak, szóval, hogy egyik tárgy tanítása 

elősegítse a másikat, s hogy igy a gyermek sejtse azon összefüggést, mely az egyes tantárgyak 

közt fenáll. A történeti oktatásnál egy részről a földrajz, továbbá a polg. jogok, s kötelességek, 

(ha t. i. külön taníttatnak) s az olvasókönyv, másik részről, különösen a niüveitségtörténetet 

illetőleg, a természettudományok azok, melyek kínálva kínálják a felhasználható mozzanatokat. 

Ezeket mindenesetre fel kell keresnünk, s minden oktatást ugy intéznünk, hogy tanításunk a 

tárgyak közti összefüggést feltüntesse, s inig igy egyik tárgy által a másikat világosítjuk, időt is 

fogunk nyerni, melyre pedig bizony elég szükség van.  

A tulajdonképpeni történettanítás alakja az előadás, mely már nagyobb szabatossággal, s a 

földrajzot s időszánilálást is inkább felhasználva, tárgyalja az eseményeket. Az előadás 

kellékeit Kehr igy adja elő, legyen az I) szabad és folyékony; 2) világos és értelmes, 3) egyszerű, 

4) meleg, tudjon lelkesülni a tanitó, azért amit tanít, 5) legyen igaz, azaz a tényeket sem 

nemzetiségi, sem politikai párt vagy vallás felekezeti szempontból ne ferdítsük el, s az idegent 

azért mert idegen ne gyálázzuk vagy ne magasztaljuk, 6) legyen szemléltető.  

Itt most különösen erre az utolsó pontra fektetünk súlyt.  

Ez a szemléltetés kétféle lehet. Belső szemléltetés, melynek az fog sikert biztosítani, ha az 

előadás élénk s mindazon tulajdonokkal bir, melyeket éppen előszámláltunk. A lényege az, 

hogy a történetekben kikeressük az azokat mozgató eszméket, rávezetjük a gyermekeket az 

okozati viszony korukhoz mért felfogására, s végre tanulságokat vonatunk el az eseményekből 

s ez által fejlesztjük a gyermek érzelmi világát.  

A külső szemléltetés áll előszóra történeti eszmények szinterének a szemléltetésében. Ez 

történhetik.  

a) A valóságban. Már az előkészítő fokon nem kis mértékben biztosítja tanításunk sikerét az, 

ha azt helyhez kötjük. Egy szép őszi vagy tavaszi délután valamely tört. nevezetességű helyhez, 

halomhoz, várhoz, kúthoz, stb. kirándulva elmondjuk azt a mondát, ott azon hely mellett, a 

melyhez azt a nép szóhagyománya kötötte. Nem jobban megmarad-e ez ily formán a 

gyermeknél, mintha csak az iskolában mondtuk volna el? De a tulajdonképpeni történeti 

oktatásnál is nagy a sikere az ily eljárásnak, ugy annyira, hogy ha ki nem mehetnénk, még akkor 

is jó az ily topographiai dolgokra legalább emlékeztetni a gyermeket. A történettanításnál tehát 

a történeti emlékek, maradványok, csataterek megszemléltetése amennyiben kezünk ügyébe 

esik, s lehetséges, okvetetlen szükséges. Igazán mondja Dittes, hogy ily szemléltetés által a 

tanitó, ha a gyermekben előálló kedély állapotat fel tudja használni, oly kitörölhetlen benyomást 

tehet a gyermek fogékony lelkébe, melynek erkölcsi eredménye többet fog érni egy egész tört 

könyvtárnál. Az ily szemléltető kirándulásoknak továbbá az a haszna is lesz, hogy a 

gyermekekben fölébred az érdek és figyelem a történeti maradványok iránt, s multunk 

megbecsülhetlen emlékeit nem fogja épen saját népünk barbar közönyösséggel pusztítani, s 

üzérkedő embereknek potomáron elvesztegetni, hanem a találmányok be fognak folyni a vidéki, 

vagy az országos muzeumokba,  

b) A térképeken. „Ez" - mondja Dittes-Gyertyánffy 154. lap - „csak közvetett szemléltetés, de 

felette fontos, mivel könynyen eszközölhető minden iskolában, s nemcsak a helyes megértést 

segiti elő, hanem a képzelőlehetség támpontjául szolgálva az érdeklődést is jelentékenyen 

fokozhatja."  



76 
 

A külső szemléltetés áll továbbá az egyes szereplő egyéniség képének, s egyes események, 

eszközök, tört. maradványok rajzainak utánzatainak a felmutatásában, vagy a mennyiben ez 

utóbbiak természetben meg volnának, maguknak az egyes maradványoknak 

megszemléltetésében.  

Ezek jó részét különösen az életrajzi gyürűzet egyes mozzanatainál lehet sikerrel 

felhasználnunk.  

A belső s külső szemlélet közt közepett áll, s mindegyiket feltűnően segiti a történeti 

költemények felhasználása. Föllelkesítik ezek az ifjúi kedélyt, megdicsőítik előtte a históriai 

személyeket, közelebb hozzák, sőt mondhatni sajátos varázslattal megjelenítik az 

időtávolságban levő eseményeket és személyeket, s általában a valónak élénkebb 

szemléltetésére szolgálnak. (Dittes-Gyertyánffy) Egy ily költeményt elszavalni, vagy ily dalt 

elénekelni, akkor mikor a költeménynyel vagy dallal rokon vagy épen ugyanazon tárgyú 

olvasmánnyal foglalkozunk, mily élénkké teszi ez oktatásunkat! Bizonyára ily alakban és az 

elsorolt eszközök felhasználása mellett vérré fog válni a gyermeknél amit hallott, s 

gyümölcsözővé lesz az nála egész életében.  

(Néptanítók Lapja, 11. évf., 1878. 151-158.) 
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KRISTON VÍZI JÓZSEF 

 

A MUNKA ÉS A SZERETET HÁZA BUDAÖRS-KAMARAERDŐN 
 

A 2000-es évek elején megkezdett kutatásaink új eredményeiről számot adva a Szamos-menti 

születésű Dr. Kiss Áron (Porcsalma, 1845- Budapest, 1908) életútjának utolsó másfél évtizedet 

átfogó szakaszáról szólunk e helyütt.3  

Az 1880-as évek közepén többed magával életre hívott Magyar Tanítók Árvaháza elnevezésű 

intézmény/hálózatról számos adatunk van4, ám az úgynevezett Nagypénteki Református 

Társaság létrejöttéről, működéséről, sajátos otthonteremtő és működtető tevékenységéről szó 

alig esett, esik az elmúlt hat-hét évtized során. Kiss Áronunknál5  a Szinnyei József-féle, majd 

a Gulyás Pál szerkesztette  írói lexikonban ezzel az elnevezéssel szerepel ugyan egyleti tagsága, 

de a  később  pedagógusi munkásságáról szóló, kifejtő passzusokban ennek már  sehol nem 

lelhetjük fel nyomát.6 Egyedül Gyulai Ágost, őt búcsúztató nagybeszédében, majd  jó nyolc 

évtizeddel később  Kelemen Elemér neveléstörténész  emlékezik meg e  sajátos protestáns 

szerveződésről, illetve az abban játszott kiemelkedő szerepről.7 A forráskereső mai nemzedéket  

joggal  vezetheti félre az is, hogy a Zoványi-féle protestáns lexikon javított és bővített kiadása 

nem  foglalkozik  a Nagypénteki Református Társasággal  (továbbiakban: NRT rövidítést 

használjuk – a szerző)8. 

Amikor az MTA Könyvtárának Kézirattárában anyaggyűjtést folytattam Kiss Áron 

munkássága feltárásának érdekében, Lévay József (1825-1918) költő hagyatékában a 

következő sorokat találtam fel: „Nagyságos Uram! Van nekünk kálvinistáknak egy 

társaságunk, csak a szegények ismerik, ezek áldják is, mások, ha a szívök megindítja, csak 

                                                           
3 Kiss Áron pedagógus, neveléstörténész, a 19. század második felének egyik jellegzetes és kiemelkedő protestáns 

intézmény- és tudományszervezője munkásságának legújabb feldolgozásához lásd: Kelemen E. 1994. és 1995., 

Kelemen E. 2000., valamint Kriston Vízi J. 2002. kötete, illetve előadásai a Doktorok Kollégiuma Egyházi 

Néprajzi Szekciójában /Budapest, 2002. augusztus 24./ s a 2003. évi Kiss Áron emlékülésén /Budapest, 2003. 

június 20./ 
4 Ezt maga Kiss Áron is több helyütt kifejti. Így például: Kiss Á. 1890. Vagy: Gyertyánffy I. 1913. 8-9. -   Az 

árvaház számára Kiss Áron maga is több könyve bevételét felajánlotta, így az immár legendás ’Magyar 

gyermekjáték-gyűjtemény’ után járót is, - megosztva fele arányban a kiadó, Hornyánszky Viktor uram 

nyomdájával.   Kiss Á. 1891. XIV. – Gyertyánffy és mások több helyütt Magyarországi Tanítók Országos 

Árvaháza néven is említik. 
5 Tudjuk, e néven szintén kiemelkedő protestáns egyházszervezői és hitszónoki, valamint szépirodalmi 

munkásságot fejtett ki atyja, a nagytiszteletű tiszántúli püspök, id. Kiss Áron (Kisnamény, 1815 – Debrecen 1908); 

a még oly akkurátus kortársak is – tegyük hozzá, nem véletlenül - már életükben többször összecserélték a 

nevükhöz külön-külön kötődő írásműveket. Sokat közülük így napjainkban, illetve a közelmúltban kellett s kell 

még azonosítani, pontosítani. – Remélhetőleg a néhány éve megkezdett kutatások nyomán mielőbb elkészül egy, 

a református püspök mozgalmas, családi és történeti szempontból egyaránt izgalmas és sokszínű életútjának és 

munkásságának kibontása! Ehhez már számottevő adalékot szolgáltat: H. Kiss K. 1913. pl.  – Vö. még: Barcza J. 

1995. 40-42. Mindezekre bíztat a világhálón is hozzáférhető adatsor: is: 

http://church.lutheran.hu/reformatio/ppkissaron.htm (a Kolozsvári Protestáns Teológiai Intézetben készült.). 
6 Nem csoda, hiszen a magyar írói lexikonok számára – miként az szokása volt Szinnyeinek – maga az érintett 

„szállította” az elsődleges forrásanyagot. Erről tanúskodik pl. a birtokunkban lévő kigépelt, kéziratos anyag is, 

amit az akkor ifjú dr. Kiss Áron képezdei tanár állított össze, s abból küldött atyjáról és magáról életrajzi és szakmai 

összefoglalót. A kézirat átengedéséért a budai illetőségű (a sorban immár hetedik!) Hegymegi Kiss Áronnak 

tartozom köszönettel. 
7 Gyulai Á. 1909. és Kelemen E. 1994. és 1995. 
8 Zoványi J. 1977. 

http://church.lutheran.hu/reformatio/ppkissaron.htm
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adakoznak rá. A Nagypénteki Ref. Társaság ez, mely Isten jóvoltából tíz év alatt a budaörsi 

kamara erdőben házat épített az árváknak s most már 52 árvának ad hajlékot.” Az 1903. április 

2-án kelt levélben Kiss Áron, mint a NRT elnöke költeményt kér a jubileumi évkönyv, illetve 

album számára a legendás költő óriástól. Lévay oly gyorsan teljesítette „atyjafia” megható 

kérését, hogy az még időben, a nyomdába adás sürgető dátuma előtt jóval, április 7-én köszönő 

sorokban válaszolhatott vissza neki a NRT – egyébiránt – ügyvezető elnöke, egyúttal a 

Paedagogium igazgatója.9 Az irodalom-esztétikai szempontból bizony meglehetősen vegyes 

színvonalú, de a pártoló tagság széles ízléskörét, így adakozó kedvét megnyerni óhajtó 

kötetkében egyébként idős Kiss Áron, a debreceni püspök atya egy költeménye is helyet kapott. 

A NRT első évkönyve 1897-ben jelent meg, s abban az indulást meghatározó, korai négy 

esztendő történéseit foglalta össze az Elnökség.10 Habár a Társaság megalapításának történetét 

s a kezdeményezők teljes névsorát ugyan későbbi kötetekben lelhetjük csak föl, de a dolgok 

logikája szerint itt adjuk közre röviden azt.  

A budavári polgárok úgynevezett „régi”, reformátusok által birtokba vett templomban 

meghallgatott nagypénteki istentiszteletet követően 1893 tavaszán négyen-öten még együtt 

maradtak s kikönyökölve (a mai sétányhoz közeli) valamely várfalon, egy új egyesület 

létrehozását határozták el. A névsor: Kassits Péter, Kecskeméthy Csapó István, dr. Kiss Áron, 

Szőts Albert, Takách László, Telegdy Károly és Török Árpád uramékból állott. „A Társaság 

czélját …egyrészről a vallásos élet emelésében, másrészről a züllésnek indult, elzárásra való 

gyermekek megmentésében állapították meg. Ezen gondolta hozta össze 1893. április 11-én az 

első közgyűlés tagjait. Az összehívó dr. Kiss Áron előadván az összejövetel czélját, a Társaság 

azzal megalakult, az összehívó által előterjesztett alapszabályokkal elfogadta, ideiglenes 

tisztikart választatott s az összehívó indítványára elhatározta, hogy a 7956. sz. tjkv. 7988. h.r.sz. 

a fekvő 1834 négyzetöl területű alkalmas telket négyzetölét 2 forintjával megszerzi…Az 

adakozások megindultak, az első pénzbeli adakozó Török Árpád volt. 1893. április 28-án dr. 

Kiss Károly a Társaság ügyésze a telket már a Társaság nevére telekkönyveztette. Ugyanazon 

az időre Kótay Pál építész-mérnök a Gyermek Otthon felépítésére is készített egy tervet.”11 A 

belügyminiszterhez május 3-án benyújtott engedélyeztetési kérelmet visszakapván, a június 

16.-i Közgyűlésen már végleges megalakulást mondhattak ki a nagyobb számban jelenlévők.  

S miként az a polgári egyesülések magyarországi virágkorában lenni szokott, az ambiciózus 

szervezők, élükön Kiss Áron „képezdei igazgató”, a jó emlékezetű Török Pál püspök veje, a 

budai református egyház egyik buzgó újjászervezője – bő két hónap alatt - rangos tisztikart és 

választmányt hozott össze. A megfogalmazott értékhez illő érdek szerint tiszteletbeli elnökeik 

között ott találjuk Szász Károlyt, Hegedüs Sándor országgyűlési képviselőt, Darányi Ignácz 

földmívelésügyi minisztert /ki egyúttal hosszú időre a budapesti reformált egyház 

gondnokaként is szolgált!/, valamint Papp Károlyt, - korszakuk kiváló protestáns felekezetű, de 

általában véve is tisztelt, emblematikus személyiségeit. A tagságnak különféle formái és 

módozatai voltak, így pl. 100 forint befizetésével örökös tagságot lehetett váltani. Saját 

kezelésű alapjából a Monarchia feje, Ferencz József 300 forintot utalt át az alakulás évének 

végén, s példáját később mások is követték az uralkodó ház köréből (József főherceg, 1896-

                                                           
9 Kiss Áron levelei Lévay Józsefnek. – MTA MS 5689/369-370. 
10 A NRT évkönyveinek teljes sorozatára mindezidáig sehol sem bukkantam, ám a hozzáférhetőség szempontjából 

legtöbb szerencsével a Fővárosi Szabó Ervin Könyvtárban jártam. A Budapest Gyűjtemény munkatársának, Fodor 

Béla segítségét és információit ezúton köszönöm meg. 
11 NRT Évkönyv I. 1897. 5-7. 
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tól).  Alapító tagnak jegyeztette magát többek között Dreher Antal, Hollán Ernőné, Horthy 

István (Kenderes), Jókay Mór dr. (azaz: Jókai, az írófejedelem, aki belépése alkalmával 

egyúttal 1.000 forint összegű alapítványt is tett!), Károlyi Sándorné grófnő, Mechwart András, 

Pálffy János gróf vagy Pulszky Ferencné, de Szász Károly, Telegh Károly s Tisza Kálmán maga 

is így tett,- 50 forint befizetésével nyugtázva azt. Az induláskor - egyenlőre - csak férfi 

választmány megalakításra került sor; a még nem önálló női testület, úgynevezett „alap” keretei 

között formálódva a budai református jótékony nőegylet tagjaiból verbuválódott. A jogi és 

szervezeti kereteit egyaránt optimális módon megteremteni óhajtó tisztikarban Kasics Péter 

ügyész, alelnök és a szintén alelnök Haypál Benő, valamint gondnokként Takách László 

alkották (mai fogalmaink szerint) az „operatív munkacsoportot”.12 

„A társaság azonban akkor lett igazán akczió-képessé, mikor 1895. november 15. Hegedüs 

Sándorné Jókay Jolán úrnő ő méltóságát védnökévé választott s a védnök inditványára a hölgy 

választmány megalakítani óhajta, annak elnökéül 1896. január 19. Festetics Andor grófné 

Pejanovich Lenke grófnő ő excellenciáját megnyerhette.”13 Ettől fogva – a kezdeti 

törekvésekkel immár teljesen összhangban – női ügyvivő elnöki s szintén külön női rendes, 

valamint a férfiakéhoz hasonlóan tiszteletbeli tagokkal bővelkedő választmány is alkotta a NRT 

nagy tiszti karát.  

A módosítások, illetve a cél szerinti működéshez igazodó pontosítások körébe tartozik az az 

igen fontos mozzanat is, amely szerint (a Közgyűlés) „alapszabályaiból  kitörölt egy kifejezést, 

mely a református vallású gyerekeket első sorban kívánta tekintetbe vétetni.” Ennek gyakorlati 

alkalmazása pedig - mint azt később látni fogjuk - már az intézet megnyitásától kezdve azonnal 

érvénybe is lépett. Mindez egyfelől a legmagasabb fokú szociális érzékenységet, másrészt a 

társaság működése és elfogadtatása, társadalmi presztízse szempontjából egyaránt volt fontos 

és igen jellemző a Millennium körüli esztendőkben. Tudnunk kell azt is, hogy ezek az évek a 

protestáns egyház életében – kívül és belül egyaránt – az újjászerveződés, határozott 

közösségi/politikai szerepvállalás, valamint a nehezen kiküzdött korszerű önmeghatározás 

időszakát is jelentették. A nagy múltú vidéki egyházmegyék mellett a még csak akkor, az 1880-

as és 90-es évek fordulóján alakuló budai református gyülekezet első nyilvános híradásaként 

komoly jelzésnek számított a lokálisan is innen indult NRT minden fontos megmozdulása. 

Ilyenek voltak az úgynevezett „Estély társaság” által szervezett gyűjtések, melyek már elsőként 

egy majális, majd zenés és szavalati előadások, estélyek, felolvasó délutánok és estek 

alkalmával zajlottak; bevételeikből egy árva fiút és egy felvidéki szeretetotthont támogattak, 

valamint a (a budai oldalon lévő, ma első kerületi) Fazekas téri paplakba újságokat rendeltek. 

A ’nagypéntekiekhez’ már a kezdetekkor lelkes képzőművészek is csatlakoztak. Gyulay László 

festő(művész) és Szász Gyula szobrász felajánlására és közreműködésével 1894. december első 

napjaiban jótékonysági tárgysorsjátékot rendezett a társaság és köre. A részvételért befizetett – 

maximálisan meg nem határozott – összeg fejében az érdeklődő személyek között a kor és az 

egyetemes magyar képzőművészet olyan jelesei által felajánlott művek szerepeltek, mint 

Barabás Miklós vízfestménye, Csók István, Than Mór, Brodszky és Mednyánszky (tőle 3 darab 

                                                           
12 Haypál Benő (Paks 1869 – Budapest 1926), az első független budai református lelkész /1896-tól/, a Szilágyi 

Dezső téri egyház vezetője majd 1910-ben lép dr. Kiss Áron elnök örökébe. Így van ez annak ellenére, hogy az 

ismert/ebb lexikonok (pl. Gulyás) szerint: „Egyházi téren megalapította a züllött gyermekek megmentése 

érdekében dolgozó Nagypénteki Ref. Társaságot, melynek ő lett az elnöke.”  Nyilvánvaló, hogy az időközben már 

elhúnyt alapítók hozzátartozói az ügy szempontjából fölöslegesnek tartották Haypál tiszteletes eme csúsztatásán 

polemizálni… 
13 Évkönyv I., 1897. 6. 
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is!) vagy Székely Bertalan festményei; Zichy Mihály, Aggházy Gyula grafikái, valamint Strobl 

Alajos egy szoborportréja. 

Női buzgalom nyomán már 1895 márciusában jótékonysági hangversenyt tartottak, másik év 

közbeni rendezvényükön pedig maga Rákosi Viktor, a kor sikeres írója olvasott fel. 

Természetesen vagy szokás szerint is a hölgy választmány végezte a gyűjtés és az azzal 

kapcsolatos szervező munka nehezét… Ők érték el azt, hogy az úgynevezett Gyűjtőív 

„homlokán Zichy Mihálynak a társaság czélját gyönyörűen magyarázó képe s ez alatt Jókai 

Mór sorai állnak.” A felhívás szövegét Hegedüs István tudományegyetemi tanár írta. Nem csak 

a fővárosban, hanem Pest és Buda környékén, de távolabb is (pl. Tatán elsők között) folytak 

személyes gyűjtések, illetve lelkipásztori és egyházkerületi s megyei engedélyt birtokában, 

ottani ágenseik segítségével is folyt a kiterjedt pártolást serkentő munka.  

Sajátosan érdekes, egyúttal a protestáns összefogásra jellemző példa volt az az eset is, amikor 

a Magyarországon vándor szolgálatot folytató Andrew Mody (sokhelyütt magyarítva: Módy 

András!) skót református lelkész igehirdetései alkalmával, annak végeztével tett hitet ’a 

nagypéntekiek’ nagyszerű céljának megvalósítása érdekében. A NRT évkönyve mellett a 

korabeli sajtó is részletesen beszámolt az 1896. május 15-én megrendezett „Tavaszi vigalom”-

ról. Az Erzsébet téren megrendezett, estére táncmulatságba torkolló rendezvényen jótékonysági 

céllal portékákat árusító sátrak változatos kínálata, könyvek, műtárgyak, kották, csemegék 

várták az érdeklődő forgatagot. Ugyanitt Olcsó Színház működött Rákosi Szidi és „más 

úrhölgyek” jótékony közreműködésével. A székesfőváros engedélyt adott az ingyenes 

területhasználatra, a Ganz-gyár szintén térítés nélkül biztosította a villanyvilágítást, míg 

nyomdák és neves papírárudák a meghívók és a programlapok elkészítéséhez nyújtottak 

önzetlen segítséget. Mindennek köszönhetően a tiszta bevétel 515.098 forintra rúgott! A 

forráskeresésben fáradhatatlan női ügyvivők ezt követően nem sokkal, épp az előző rendezvény 

sikerére hivatkozva kértek s nyertek el segélyt a fővárostól, annak június 8.-i ún. „ünnepi tribün-

jövedelméből”.14 Ugyancsak a millenniumi eufória hangulatában még, de már az esztendő 

végén Wohl Janka úrnő egy érdekesnek és újszerűnek számító témáról „A nők társadalmi 

törekvései Angliában” címmel tartott felolvasást, - amit vélhetően csendes diskurzus is követett 

a Royal Szálló falai között. A társasági annalesek többször is megemlékeztek arról a nemes és 

hagyományteremtő gesztusról, amely a közkedveltségnek örvendett Lónyai Etelkától 

származott: végrendeletileg a NRT kezelésébe, illetve hasznára ajánlotta fel lakásának értékes 

bútorzatát, festményeit és jelentékeny irodalmi alkotásokban gazdag könyvtárát. A támogatás 

szer/ve/zés sajátos formáját jelentette az a hathatós megoldás is, amikor 1896 nyarán a tisztikar 

felkereste Márkus József polgármestert, majd Wlassics Gyula kultuszminisztert is beavatva 

terveikbe, ingyenes szakmai segítséget jártak ki. Így a minisztérium építészeti osztálya 

felajánlásaként dolgoztatott ki az egyre formálódó otthon vagy intézet valós szerkezeti és 

funkcionális terve.  

Akkor vetődött fel, hogy a kezdetekkor birtokba került s egyre értékesebb, de szűk terű és nem 

igen egészséges (a mai Déli pályaudvar fölött, a Naphegy alatt húzódó) ’hantosi-soron’ lévő 

telek meghagyása mellett új és nagyobb területet nyerhessenek meg a fővárostól.  Négy évvel 

tehát a NRT megalapítása után, az 1897. esztendőről beszámoló évkönyv már az alábbiakat 

jelenthette: a földművelésügyi és pénzügyi miniszterek „a budaörsi erdőből alkalmas helyen 

8.6 kataszter holdnyi telket engedtek át nekünk oly kedvezményes áron, mint ahogy éppen az 

                                                           
14 Évkönyv I., 1897. 11-13. 
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erdő másik részén az angolkisasszonyok nevelőintézetének számára is tíz holdat hasítottak 

ki.”15 Ez bátorította fel a társaság rendes  vezetőségét, hogy pártolói révén a testvéregyházi 

megkeresések mellett a hazai nagytőke (bankok, ipar, kereskedelem) prominenseihez 

forduljanak. A tekintélyes agrár szakember, Darányi miniszter szőlő- és gyümölcsös kertek 

telepítési terveivel és ápolási útmutatókkal kívánt hozzájárulni az eddiginél jelentősebb terület 

hasznos birtokba vételéhez. Az anyagi források további bővítését szolgálta az 1898-ban oly 

tragikus körülmények között elhalt Erzsébet királyné emlékét – protestáns körökben is 

tisztelettel – ápolandó, nevét megörökítő „Erzsébet királyné koszorúja alap”, amit a női osztály 

javaslatára hoztak létre s működtetettek a gyermek mentő gyűjtések során. (Az elnevezéshez 

kicsit később még visszatérünk.) 

De nézzük meg közelebbről: mit és hogyan is akart megvalósítani alapvető célkitűzései közül 

eredendően a Nagypénteki Református Társaság? Az 1893. május 1-i dátummal az elzüllött 

gyermekeknek otthont alapító NRT pártolására közreadott első felhívás így fogalmaz: „Egy 

olyan iskola lebeg a kezdeményezők szemei előtt, mely a munka nemesítő hatása alatt embereket 

neveljen az utca szánalmas alakjaiból. Karolja fel, segítse, gyámolítsa őket s képezzen belőlük 

becsületes cselédeket, munkásokat, iparos embereket stb. Tudjuk, hogy ily intézet van már 

Budapesten, de azt is tapasztaljuk, hogy az utcza épp úgy tele van azért elhagyatott gyermekkel, 

mint régebben…16Építsünk otthont, mely nem csak fedelet nyújt, de mely alatt munkára, 

becsületre neveljük azokat, kik a mi oltalmunk nélkül elvesznének. Összegyűjtjük azokat, kiket 

az élet kidobott és visszaadjuk a becsület- és munkás életnek: ez által a munkás kezeket 

gyarapítjuk éltes hazánk javára…17 A NRT által építendő Gyermek Otthon előreláthatólag főleg 

fővárosi 6-12 éves gyerekekkel fog megtelni. A felveendő gyerekek vagy maguk, illetve szüleik 

kezébe, vagy a választmány kijelölése vagy a fővárosi kapitányság ajánlata folytán az otthonba 

jut. A felvett fiúkat nyáron kertészettel, télen iparral s mindenkor egyéb háztartási munkákkal 

fogjuk foglalkoztatni. A lányok a háztartással lesznek elfoglalva, továbbá tanítjuk őket konyhai 

munkára, mosásra, vasalásra, foltozásra, kisebb női munkákra.”  Önmagukat ellátó és hasznot 

hajtó mosoda felállítását is ideje korán elhatározta a számos ötletet fel-, majd elvető női és férfi 

választmány az évek során. Az oktatás és a képzés összefüggéseit pedig így rögzítették: „Az 

elméleti oktatást a munka közé osztjuk be s főképp gyakorlati ismeretekre korlátozzuk.”  

Azt láttuk, hogy már a kezdetektől fölvetődött fiúk és leány gyermekek egy otthonban való 

közös ellátása, de külön-külön történő foglalkoztatásuk. Életkor szempontjából 15-16 év az, 

ami az otthonban való lakást engedélyezte, ám az életpálya kezdését kb. 20 esztendős korig 

nyomon követő figyelem és felügyelet a társaság tagjai révén fontos szerepként fogalmazódott 

meg. A megnyitás előtti időszakban persze néhány elgondolás változott, így pl. az a szándék is, 

amely főleg a fővárosi – egyébként akkorra már valóban jelentős számú – „elvadult sorsú” 

gyerek befogadását vette célba. Figyelemmel az akkori Magyarország legkülönféle tájain 

működő egyleti szimpatizánsokra és befolyásukra, nem is lett volna szerencsés csakis a 

budapesti ifjak összegyűjtésén fáradozni, - ezt is korán felismerték bölcsen az alapító atyák – 

minden bizonnyal élő lelkiismeretük, feleségük, nő tagjaik serkentésének köszönhetően… 

A képzés célja itt még az egyéni képességek figyelembe vételével többféle mesterség közötti 

választást, majd elmélyülést nyújtó ismeretek biztosítása volt: ki egyszerű /férfi vagy női/ 

cselédként, más önálló gazdálkodóvá serdülve maga is földterületet bérelve vagy vásárolva 

                                                           
15 Évkönyv II., 1898. 6-7.  
16 Évkönyv I. 1897. 8. 
17 Évkönyv I. 1897. 9. 
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önálló lábra állva boldogulhatna. A hazai iskoláztatás fő lehetőségét és erejét a munkáltatva 

nevelésben látó 19. századi magyar népoktatás szervezői (pl. Gönczy Pál) szellemében fogant 

protestáns munka elvűség köszön vissza az előző gondolatmenetben akként is, amikor az útra 

bocsátó otthonból kikerült, majd gazdává serdült ifjú (esetleg ott egymást megismerő leány és 

fiú mint házaspár!) maga lesz nevelője, útnak indítója az őt követő nemzedék ez iránt fogékony 

tagjainak. Ezt a gondolatkört erősítette még az – a korábbi helyszínre eszmei tervet is kovácsoló 

– szándék, amely az Otthont a felnőttek oktatóhelyeként is gondolta volna működtetni. Volt 

növendékek és velük szövetkezésben lévők számára „munkás kollégium” terveztetett esti 

órákban, mérsékelt önrész fizetést is feltételező tanfolyamokkal. Írás és olvasás, számolás, 

könyvvitel, a reál ismeretek alapjai és korszerű tudnivalói jelentek meg itt a kínálati listán; 20 

fős csoportokban maximálva, vizsga lehetőséggel és bizonyítvány szerzéssel egyetemben. Az 

esti, valamint az ünnep és vasárnapi időszakokban nyitva tartó, mérsékelt díjazású olvasóterem 

és szombat esténként díjtalan felolvasások, vasárnap reggelenként pedig bibliai órák 

szerepeltek még a „Budai Vöröskereszt” mögötti térségre tervezett épületben. Kiss Áron 

életszemléletét: az ember egészének boldogulását messzemenőkig megcélzó törekvését jól jelzi 

az is, amellyel az Otthont a takarékosság terjesztőjéül is szánta: 1. Fillértakarék pénztár, 2. 

Mértékletesség Egyesület s 3. Szövetkezetek működtetése volt az egymás mellett, 

párhuzamosan futó ön- és közgondoskodási formációk szolgálatba állításával. Hogy ez a szép 

modell-gondolat csak idea maradt, azt persze megint csak az élet, illetve az 1910-es évek 

Magyarországának akkori valósága, egyre tagoltabb és szélsőségesebbé váló érdek- és 

értékviszonyai kérdőjelezték meg.18 A kamaraerdei felnőttképzés gyakorlattá való kiteljesítését 

pedig már a végleges kitelepülés előtt feladták, belátva, hogy annak (utazási és elhelyezési, 

valamint személyzeti) költségei másra át nem háríthatók, garantált támogatás ahhoz nem társult.  

Mivel ez alkalommal arra van csupán módunk, hogy a Kiss Áron élete utolsó, illetve az általa 

társaival létrehozott Nagypénteki Református Társaság első 15 esztendejének legfontosabb 

történéseiről szóljunk, tekintsük át, hogy miként alakult a hajlék létrehozásának, 

megalapozásának valós története a kezdetektől a megizmosodásig.19 Azzal, hogy  a 

székesfőváros közgyűlése 1896 nyarán egy tekintélyes, 15.000 forint nagyságrendű segélyt 

szavazott meg a társaságnak, fölvetődött: a kamaraerdei terület arra kialakított telkein „Az 

intézet több /egyenként 25 gyermekre számított/ épületekből fog állni. Egy ilyen külön épület 

építési költsége 10.000 forint. Minden épület az adakozók nevét fogja viselni.”20 (Tudjuk, ez az 

az időszak, amikor például a Józsefváros északkeleti sávjában már érlelődik a Gaál Mózesék 

megálmodta Tisztviselőtelep, majd később ’a Wekerle’, amely az emberléptékű nagyváros-

                                                           
18 Érdemes volna alkalomadtán áttekinteni a – jellemzően egymástól elszigetelten folyt és/vagy aktualitása miatt 

talán újra folytatható – témában született kutatásokat; eszme-, művelődés- és természetesen gazdaságtörténeti 

szempontú, komplex feldolgozással a 19. sz. első harmadától – változó intenzitással – a napjainkig tartó 

cselekvésprogramokra és alternatívákra való tekintettel! – Ezt feszegettük 2003 őszén „Eötvös küldte s a haza 

várta őket” című előadásunk tézisében a Magyar Pedagógiai Társság „Művelődés hete- a tanulás ünnepe” című 

országos rendezvény konferenciáján. 
19 Sajnálatos, hogy a NRT történetének vizsgálatához szükséges forrásanyag jelenleg leginkább az 1910 -es évek 

végéig áll rendelkezésre. A további kutatómunka során tárulhat majd föl az intézmény múltja a két világháború 

közötti időszakban, valamint az épület későbbi, máig nyúló funkció váltásai, - ez a legújabb kori és izgalmas 

háztörténet. Mindenesetre terveink között szerepel, hogy a közeli jövőben eleget tegyünk ennek a szellemi 

kihívásnak, amely többek között napjaink civil szerveződései számára is sok tanulsággal szolgálhatnak! A 

Református Zsinati Levéltár, a Budai Református Egyház, valamint Budaörs-Kamaraerdő részönkormányzatának 

iratai, emlékező személyiségei a továbblépést jelentő és sikerrel kecsegtető források. 
20 Évkönyv II. 1898. 7. Érdemes meggondolni, hogy a Gmeiner-féle szellemiségen alapuló, ún. SOS 

Gyermekfalvak kialakítása és a támogatás-szervezés-ellátás-működtetés elve mennyire nem előzmények nélkül 

való (pl. Magyarországon). 
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közeli életmódot próbálja megteremteni; e gyermekkert-városka szintén egondolkodási mód-

modell kifejeződése.)   

Azonban nem sokkal ezután - költségkímélésből fakadó tervmódosítást követően - a pavilon-

rendszert elvetették és új, egy főépületre vonatkozó koncepció fogalmazódott meg, a szükséges 

kiegészítő építményekkel együtt. 

A NRT immár negyedik, az 1899. esztendőről jelentést adó évkönyvében találjuk meg először 

a belső címlapon az úgynevezett „Erzsébet-Ház” emeletes épületének – akkor még csak – 

fantázia rajzát. Megtudhatjuk továbbá, hogy az építkezés 1898-ban végül is elkezdődött Sárdy 

Gyula tervei alapján, Feszty Gyula műegyetemi tanár átdolgozásával. A társaság vezérkara – 

feltehetőleg korabeli versenyeztetés alapján – kiadta a legfontosabb és sarkalatos szakipari 

(kőműves és cserépfedő, ács, asztalos, lakatos, padozat burkoló, bádogos – ezt Szepessy István 

mester uram ingyen vállalta -, valamint vasműves) munkákra a megrendelést, mellettük igen 

sok minőségi tevékenységre és anyag beszállítására érkezett kedvezményes, sőt térítés mentes 

felajánlás. Ennek eredményeként 1899. december 3-án tető alá került az épület! Az év nyarán, 

őszén nagy szabású területrendezési és parkosítási munka folyt, valamint gyümölcs telepítés és 

a veteményes előkészítése. Darányi miniszterrel többször is szerveztek közös „határjárást”, 

amelyen Kiss Áron és felelős egyesületi vezetők közösen vettek részt. Az igen befolyásos 

alapító, Darányi szorgalmazására sikerült elérni, hogy a budaörsi vasútállomástól megfelelő út 

is vezessen az Otthonhoz. A bejárati egység fölött még két szintes főépület alapterületét egy 29 

m hosszú és 16.5 m széles téglalap alakzat formátum adta. Az alagsorban és a földszint nagy 

részén a különféle kiszolgáló helyiségek (pl. konyha, éléstár vagy az ebédlőterem, 

tornahelyiség, fürdőszoba stb.) nyertek elhelyezést. Az első emeleten imaterem, a segédtanító 

szobája, fehérnemű raktár s a tan- és kézimunka termek voltak. A második emeletet a 

vezetőtanítók (házaspár) lakása, hálótermek a felsőruhák raktára, valamint az egészségügyi 

mellékhelyiségek uralták. Másik épület a kiszolgáló személyzet (kertész, cseléd) és a 

betegszobák, orvosi rendelő, valamint ló- és tehénistálló céljaira terveztetett előzetesen, közel 

200 nm alapterületen. Ez a megvalósítás során két külön épületre oszlott; ezek - miként a 

masszív, téglából készült „anyaépület” – ma is eredeti helyükön állnak.21 Az 1899/1900. 

esztendő sorsfordító volt a NRT életében is: a feladatok és a támogatási formák, lehetőségek 

immár napról-napra megsokasodtak. A nyilvántartás szerint 53 tag ugyan elhagyta a 

közösséget, de 68 új személy idepártolása túlszárnyalta az erkölcsi és az anyagi veszteséget 

egyaránt. Az 1900. év nagyszerű eseményeiről tudósító annales címlapján már a ’Nagypénteki 

Református Társaság Erzsébet-háza Buda-Eörsön’ feliratú homlokzattal ékesített épület valódi 

fotográfiája látható, avval szemközt pedig a nagy terület alaprajza. (Ez a didaktikus és egyúttal 

látványos, adakozásra spontán módon serkentő megoldás az általunk tanulmányozott összes 

évkönyvben azonos módon szerepel; feltüntetve persze a közben beállt terület megosztás és 

elnevezések rendjét is. – lásd illusztrációk) A hűség kedvéért pedig hadd álljon itt az otthon 

első személyzetének teljes névsora. Igazgató tanító és református hittanár: Makay Lajos 

okleveles népiskolai tanító és református segédlelkész; nevelőnő: Makay Lajosné; római 

katolikus hitelemző: Becsák Ernő; orvos: Dr. Grim Ferenc; egészségügyi tanácsadók egy-egy 

főorvos és egyetemi tanársegéd személyében (csaknem évente változók); házfelügyelő 

gazdasszony: Pethő Janka; kertész: Biczó János okleveles segédkertész.  

                                                           
21 Az épület felderítésében Kelle Antal mérnök konstruktőr (Budaörs-Törökbálint) volt segítségemre; folyamatos 

támogatását ezúton is köszönöm! 
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Az Erzsébet királyné elhíresült mondatát mottóul választott közösség ezt tűzte végül is 

zászlajára: „Neveld a gyermeket munkára: megél és jó leend.”22 Az augusztus 15-én átadott s 

34 gyermekkel induló intézmény ünnepélyes avatására október 19-én került sor; számos 

notabilitás jelenlétében és közreműködésével, amelyen Széll Kálmán miniszterelnök is jelen 

volt. Őt az ügyvezető elnök, Dr. Kiss Áron köszöntötte rövid, de szépen megkomponált 

beszéddel. Az első tanévet két elemi osztállyal indították, amelyben 20 fiú és 14 leány, felekezeti 

megoszlás szerint pedig 25 református, valamint 7 római katolikus vallású volt. Egyharmaduk 

valóban Budapestről került ide, ám Leányfalutól Rév-Komáromig, Nagyszalontától Pozsonyig 

vagy Pilisszántótól Munkácsig tartott a gyermekek származású helye. Ám Szlavónia, 

Háromszék vagy a román Plojest szintén küldött árvát, elbitangolt gyermeket a szép fekvésű 

dél-budai helyiségbe. Csak halvány sejtésünk lehet, milyen kulturális sokszínűség zsivajgott 

nap mint nap Makay tiszteletesék keze alatt,- 5 éves kortól a tízévesig tartó korosztályban!  

 

 

Az Erzsébet Otthon főépülete 

                                                           
22 Évkönyv V. 1900. 5. 
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Az Erzsébet Otthon épülettömbje 

A második esztendőben 52 bentlakó gyermek már három osztályban, egy évvel később már 

összesen 60 fő (köztük már két izraelita vallást gyakorló), míg 1905-ben 55 (ötvenkét intézeti 

és 3 bejáró) tanuló szerepel az összeírásban. Ekkor már 22 tanuló hagyta el az intézetet, a 

közülük a legtöbb felső iskolába ment, másokat rokonok vettek ki, két fő kézművesnek ment, 

néhány betegség miatt került ki, egyet szolgálatba adtak hozzátartozói, míg egy legénykét faluja 

(Torda) hazavitette.  
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Az akkoriban országosan pusztító gyermekbetegség, a vörheny itt is szedett áldozatot a kis 

Magyar József személyében. A tizedik évkönyv az 1905/1906. évi tanévről azt jegyzi meg 

külön büszkeséggel, hogy ekkortól már 6 teljes osztályt és a gazdasági ismétlő iskola első 

évfolyamát is el tudták indítani rendes miniszteri tanterv szerint, s ezt a megyei oktatási 

szakfelügyelet is helyénvalónak találta. A karácsonyi úrvacsoraosztást pedig a lassan 

megfáradó dr. Kiss Áron végezte.23 Az 1907. év csapásokkal és örömökkel vegyes és 

mozgalmas. A neves védnök, Dr. Jókay Mór elvesztése a NRT számára is nagy fájdalom s a 

kezdetektől pénztáros és ízig-vérig közösségi ember, Szőts (másutt Szőcs) Albert, valamint a 

mecénások közül Mechwart András és Törley József szintén elbúcsúznak a földi léttől. A 

mindenfelé sújtó szárazság ellenére is a kis gazdaság jó eredményekről számolhat be; a véletlen 

befogott kóbor méhrajból Darányi közreműködésével 16 kaptárt telepíthettek. Saját 

területbővítés és gondos mezőgazdálkodás révén kiadásaikat is csökkenthették a jószág ellátás 

során stb.24 Ebben az esztendőben 68 gyerekkel kezdték s év végén 50-nel zárták az iskolai 

terminust, - jelentették a 30. közgyűlés színe előtt. Az ismertek közül talán legrészletesebb 

beszámolót tartalmazó 1907-es évkönyv például külön és behatóan szól a gyerekek nyári és téli 

házirendjéről, étkezésükről, egészségi állapotukról és tevékenységi formáikról, a kis telep 

ünnepeiről, valamint a tovább tanulókról és az élet és az ország különféle területén 

elhelyezkedettekről. Itt kapunk részletes statisztikát az előző másfél évtized tagsági 

megoszlásáról, amelyből az is kiderül, hogy legtöbben 1896-ban (száznegyvenkét fő), 

legkevesebben pedig 1905-ben (huszonhatan) alkották a NRT tagságának körét. 

 

 

Nyári iskola25 

Az 1909-ben megjelent tizenharmadik évkönyv egészét áthatotta az a megrendültség, amellyel 

a társaság és az otthon, de a szélesebb protestáns művelt társadalom fogadni kényszerült alapító 

                                                           
23 Évkönyv X. 1905. 18. 
24 Évkönyv XII. 1907. 12. 
25 A képek forrása Bánvölgyi Kálmánné gyűjtése a NRT Évkönyveiből 
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elnöke, Dr. Kiss Áron halálát (1908. október 15.). A ragaszkodást és az emlékezést mi sem jelzi 

jobban, mint hogy a drágaság ellenére is kiügyeskedett, újonnan megvásárolt déli földterületnek 

a Róza-szőlő alatti részét „Kiss Áron földjének” nevezték el, - mellette a Tisza István-kert 

húzódott... Ügyvezető elnököt is csak később, 1911-ben választanak a már említett Haypál 

Benő személyében. Az emlékező kortársak tiszteletüket akként is kifejezték, hogy a róla készült 

fénykép alapján Takách Béla festőművész portré alkotását a családtagok jelenlétében az intézet 

e célból kialakított szobájában helyezték el. De Kiss Áronunk legboldogabb mégiscsak akkor 

lett volna, ha még megéri a reményekkel kecsegtető kapcsolatfelvételt a hasonló (állami 

gyermekmenhelyek egylete és a Liga gyermekvédő egyesület) szervezetekkel, vagy 

osztozhatott volna az utódja által szervezett Gyermekmajális sikerében. De az alapító 

’nagypéntekiek’ kezdeményezése és munkája meghatározó volt, - adataink szerint az első 

világháború végéig mindenképpen. Kiss Áron, a kiváló és sokoldalú ember példáját a 

társaságban vagy ahhoz kötődve rokonsága csaknem minden tagja követte: felesége, majd 

özvegye a női választmányban,  míg az aktív férfi tisztikarban testvérbátyja, a nagykőrösi 

képezde igazgatója, H. Kiss Kálmán, valamint fiaik;  igen korán  az ifjabb Kiss Áron  vagy az 

anyai ágról velük ismét erős szálakat kereső, munkácsi származású Dr. Joó Imre, aki hozzájuk 

hasonlóan  még évekig szolgálta  az előítéletek nélküli, befogadó Erzsébet-ház ügyét. 

Az Erzsébet Otthon egészen 1944-ig működött sikeresen,26 amikor a front közeledtének hírére 

kiürítették az épületet és a gyerekeket máshol helyezték el. Ettől kezdve már nem sikerült 

újraindítani; egy ideig iskolaként működött (1957-ig), majd lakóházként funkcionál mind a mai 

napig.  

Budaörs Város Önkormányzata helyi védettség alá vonta az épületet. Kiss Áron munkásságát a 

ház falán 2005. november 19-én elhelyezett emléktábla őrzi a következő szöveggel: „Ebben az 

épületben nyílt meg 1900 őszén az Erzsébet Otthon, amely dr. Kiss Áron pedagógus és társai 

összefogásával évtizedekig szolgálta a kitaszított gyerekek életre nevelését.”  
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TÉSZABÓ JÚLIA 

KISS ÁRON ÉS A JÁTÉKSZERKRITIKA KEZDETEI 

MAGYARORSZÁGON 

 

A 19. század második felének fontos jellemzője a polgári középosztály megerősödése, és ennek 

következtében a fogyasztáshoz való viszonyuk megváltozása. Nyugat-Európában és 

Amerikában ez a réteg, az alsó középosztályt is beleértve, rendelkezett az anyagi javak 

megszerzéséhez elegendő jövedelemmel, s ezt a megnövekedett ipari termelés és a 

kereskedelem messzemenően ki is szolgálta.  

Ebből a folyamatból a játékszerek sem maradtak ki. Ebben az időszakban a termelés és 

fogyasztás növekedésével párhuzamosan a gyermekjátékok terén is robbanásszerű piaci 

növekedéssel találkozhatunk. A hagyományosan is erős játékgyártással rendelkező országok – 

Németország, Anglia, Amerika – átálltak a gyári tömegtermelésre, kereskedelmük 

világméretűvé vált, és produktumaikat az egyre szaporodó számú és egyre növekvő méretű 

játékkereskedések tették elérhetővé.  

A szülők számára gyermekeik játékokkal való ellátása kapcsolódott ahhoz a jelenséghez, ami a 

gyermekekkel való bánásmód megváltozásához köthető. Lloyd deMause gyermekkortörténész 

ezt az időszakot a gyermekkel való bánásmódok változásában szocializációs szakasznak, 

nevezte, aminek lényege, hogy már nagyobb súllyal jelent meg a gyerekre való figyelés, a 

fejlesztés, a gyerekek jóllétének és nevelésének fontossága, hiszen a gyerekekre fordított 

figyelmet a család jövőjébe való befektetésként kezdték felfogni.  Lloyd deMause, 34) A beállt 

változások jól tükröződnek a gyerekekkel összefüggésbe hozható fogyasztás változásaiban is. 

Mint Kenneth Brown, az angol játéküzletág történetével foglalkozó munkájában megállapítja, 

a gyermekek „bizonyos értelemben luxustárgyakká váltak, amelyekre apjuk és anyjuk egyre 

több pénzt akar költeni, és nemcsak az oktatásukra, hanem a szórakoztatásukra is”. (Brown, 12)  

Ez a folyamat, ahogy maga a polgári középosztály kialakulása is, Magyarországon kicsivel 

később, az 1870-es évek környékén kezdett megjelenni és tükröződni a fogyasztás 

növekedésében. A városok, és elsősorban Pest újonnan kialakuló kereskedelmi zónáiban 

megjelentek a játékkereskedők is. Rippel Károlyé a Deák Ferenc utcában 1835-ben nyílt meg, 

Brunner 1857-től a Váci utcában árult játékszert. Ezeket követte a később legnagyobbra növő 

kettő. Kertész Tódor nürnbergiáru kereskedése, ami Ezermester bazárként 1861-ben nyílt meg 

a Gizella tér sarkán, és fejlődését jól mutatja kirakatainak egyre növekvő száma is. 1871-ben 

Liebner Zsigmond játékkereskedése az épülő Bazilika mellett indult kis üzletként, majd 

fokozatosan bővült, hogy azután 1948-ig a város legjelentősebbjeként működhessen Az 1870-

es évektől volt jelen a Késmárky és Illés-féle nürnbergiáru kereskedés, gazdag játék részleggel, 

sőt 1909-ben önálló játékáruházat is nyitott Árkád Bazár néven. 1901-ben nyílt meg a Konta 

Testvérek játékboltja a Kecskeméti utcában. A nagy játékkereskedések a hazai, főleg háziipari 

játékok mellett már kezdettől intenzív importról tanúskodó, a nemzetközi játékpiacról 

beszerzett játékokat kínáltak. 
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A játékigény megnövekedéséhez a fentebb vázolt társadalmi és szociális változásokon túl egy 

jelentős pedagógiai szemléletváltás is hozzájárult. A játékot már nem fölösleges időtöltésnek, 

hanem a gyerekek fejlődésében fontos szerepet játszó, hasznos tevékenységnek tekintő felfogás 

Friedrich Fröbel munkásságágában gyökerezik. Fröbel felismerte és nagyhatású munkáiban 

kifejtette a játék hasznosságáról, fejlesztő jellegéről vallott nézeteit, s azt elsősorban a nevelői-

oktatói folyamatban képzelte hasznosíthatónak. Elméletének követői világszerte megjelentek, 

és Magyarországon is jól dokumentálható széleskörű hatása.  

Szabó Endre 

A magyar pedagógiai szakirodalomban fellelhető első, valóban játékszerkritikai írást, konkrét, 

a kereskedelemben kapható gyári játékszerek kritikai vizsgálatát 1871-ben Szabó Endre, a hazai 

fröbeliánus pedagógia élharcosa, Fröbel magyarítója, s a tanoknak sajnos gyakran 

elszegényítője, jelentette meg, több folytatásban a Néptanítók Lapjában A játék-eszközökről. 

(Paed. tekintetben.) címmel. (Szabó, 1871) Szabó már egy korábbi, 1870-es cikksorozatában, 

amelyben a gyermeki játék fröbeli szempontú vizsgálatával foglalkozott, felvetette a 

játékszerek pedagógiai vizsgálatának szükségességét:   

„E ponthoz tartoznék még véleményt mondani a játék kereskedésekben árulni szokott különböző 

játék eszközökről. Mi paedagogok oly viszonyban állunk a játék-kereskedésekhez, mint az orvos 

a kuruzsló gyógyszertárához, a mi helyeset találunk, annak ki kell emelnünk nevelészeti becsét, 

ajánlanunk kell a hasznalatra mig ellenben irtó háborút kell folytatnunk mindazon játék 

eszközök ellen, melyek neveléstan ellenesek. Ez okból ideje volna már, hogy a paedagogiai 

irodalom szemlét és bírálatot tartana a játék eszközök raktáraiban, annyival inkább, mert az 

ott fölhalmozott mindenféle 1/3-ad része máglyára itéltetést érdemel; például — hogy többet ne 

említsek — a divat kórságra, hiúságra szoktató fölcziczomázott bábok. E tárgyra azonban ez 

úttal nem terjeszkedhetünk ki, czélunk azonban nézeteinket alkalmilag egy külön czikkben 

mondani el a kereskedésekben árult játék-eszközökről.” (Szabó, 1870. 345)  

Az 1871-es cikksorozat bevezetőjében jelentős megállapítást tesz: felhívja a figyelmet 

pedagógiai irodalom egyik hiányosságára, vagyis: hogy addig a nevelőket a játékszerek, 

amelyek egyre inkább elárasztják a gyerekek világát, pedagógiai szempontból nem érdekelték, 

azokat nem vizsgálták nevelési szempontból.  

„Hogy azonban a gyermek részére megszerzendő játékeszközök tekintetében tőlünk eddig 

tanácsot nem igen kértek, annak oka részben általunk e tárgy iránt tanúsított közönyösség volt. 

Mi eddig — lehet mondani — kizárólagos figyelmünket az iskolára, a tankönyvek s taneszközök 

tökéletesítésére irányoztuk s édes keveset törődtünk az iskolán kivül történő dolgokkal, 

legkevesebbet azonban a gyermekek számára speculans iparosok által készített játékeszközök 

megismerése, megbirálása, lehető tökéletesítése, s a helytelenek ellen inditandó irtó harcz 

folytatásával.” (Szabó, 1871 131) 

A célszerű játékok keresése, azoknak főleg morális szempontokon alapuló érékelése alkotja 

írásának gerincét, amit, állítása szerint, ötévi kutatás előzött meg. Alapvető kiindulópontja, 

hogy „Alkalmas az oly játékeszköz, melyből a gyermek alakíthat valamit, mely tehát őt 

cselekvésre, a tárgyak tulajdonságainak kutatása s a fölismert tulajdonságok hasznosítására 

képesíti s nem csak testi, de szellemi munkálkodásra is készt, gépszerű cselekvés helyett pedig 

gondolkodva cselekvés és cselekedve gondolkodásra vezet. (Szabó, 1871 167).  
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Elsőként persze, sommás ítéletet mond a játékkereskedők haszonleséséről (illeszkedve a kor 

kereskedőellenes szemléletéhez (erről részletesebben: Tészabó, 2019), a szülők nem tudatos 

játékválasztásáról, majd felvázolja azokat a kategóriákat, amelyekbe az általa vizsgált 

játékeszközöket csoportosította. „Ezek három csoportra különíthetők, u. m. egészen 

czéltalanok, sőt károsak, módosítás által alkalmasokká tehetők, s végre a nevelés szabályainak 

megfelelők azaz a természetszerű fejlesztés eszközlését elősegélők.” (Szabó 1871 150) 

I. csoport: károsak, legjobb esetben üres időtöltésül szolgálók 

Ezek a játékok, írja, „nem alkalmasak azon czélra, hogy általok, vagy belőlük a gyermek 

valamit alakítson. Arra jók csak, hogy „nézze, tehát megszokja a bamba bámészkodást - alkotás 

helyett rombolni, pusztítani kezd.” Ide sorolja az. un. skatulya játékokat is, (bútorok, katonák, 

stb. gyűjteménye) ha azok túl törékenyek, vigyázni kell rájuk , nem szedhetők szét hogy 

megismerje, stb.; a mechanikus, mozgó játékokat melyek kizárják a kombinálás lehetőségét; a 

morális veszélyekkel fenyegető játékokat, például a cicomás babákat; a háborúra nevelő 

játékokat,  és a nyerészkedő játékokat.  „Az itt fölemlitett játékeszközök az elmondottak alapján 

nem várhatnak kegyelmet a paedagogia itészetétöl” – szögezi le. (Szabó, 1871. 150. és 167)  

 

II. csoport: hasznosan alkalmazhatók, vagy legalább tökéletesíthetők 

A német cinkkatonákat említi elsőként mert ezek esetében „Első tekintetre belátni, hogy ezen 

játékok cselekvésre ösztönzik a gyermeket, az egyes idomoknak megfelelő helyre illesztése pedig 

gondolkodva cselekvést hoz létre.”, ám szűkösségük korlátozza az alkotó kedvet. Az utazó 

játékokról (egy, az új Szuezi csatornán való átkeléssel foglalkozót említ) nincs rossz véleménye, 

bár ezek az utazásról „sovány fogalmat nyújtanak – pótlandók - több részekre, nagyobb 

változatosságra, a fogalom szerzés alkalmasabb eszközeire lenne szükség.”  (Szabó, 1871. 167) 

Ebbe a csoportba sorolja meglepő módon a mozaikjátékokat is, pedig ezek népszerűvé 

válásához a fröbeli eszköztárba kerülésük nagyban hozzájárult.  Ezek a játékok azért bírálhatók 

szerinte mert „a gyermek minduntalan szín és alaki sajátságokkal foglalkozik, a tárgyak egyéb 

tulajdonságai nem állíttatnak előtérbe, s igy a fogalomkör hézagos marad, mig más oldalról 

valamely létező tárgy például egy ház, torony stb. után formálása nem eszközöltetik, mindaz, 

mit a gyermek létrehoz valami és még is semmi.” (Szabó 1871 180). Meglepő módon az akkori 

építő játékok is ide, a nem teljesen elfogadható kategóriába kerültek („épitésre szolgáló 

játéktárgyak” néven). Megállapítja, bár a „gyermeki cselekvés vágyának megfelelő s az 

ismeretkör bővítése, nem különben a gondolkodó tehetség fejlesztésére szolgáló foglalkozás,” 

a velük való játék, de hibájuk, hogy adott helye van az elemeknek, ami az alkotás rovására 

megy, és az sem, hogy túl színesek – „megoszlik a gyermek figyelme gyermek kutatásaiban 

felületessé válik s beelégszik a hézagos ismeretekkel.” – írja róluk, bírálva azt, hogy csak 

egyféleképpen rakhatók össze (legalábbis ez az elvárás). A nem nyerészkedő játékok (pl. a 

sakk), kombinációs lehetőségei miatt, szintén támogatását élvezi. Ezen kívül még több 

játéktípust (hangszerek, boltosjáték, szerszámok) szerepelnek itt.  

A legjobb játékok kategóriájába ezek után nem sok minden kerülhetett: csak azok, melyek 

szerinte 

III. csoport: a természetszerű nevelés elveinek egészben megfelelő játékok 

Ebben a kategóriában nem találunk felsorolást a fellelhető játékokról, hiszen, mint írja: „Ez 

osztályt egyedül azon foglalkoztató eszközök képezik, melyeket a gyermekek foglalkozásai 

köréből ellesés után Fröbel Frigyes tökéletesített s rendszerezett.” – vagyis a fröbeli 

adományok. „Fröbel foglalkoztató eszközei mindannyian a gyermek foglalkozásai köréből van 

merítve, egyetlen eszköz sincs itt olyan, melyet a paloták féltetett gyermekei s a porban játszó 

szegény fiu kezében egyszer, másszor meg ne pillanthatnánk. Ép ezen okból tekinthetjük e 
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rendszert természetszerűnek, Fröbel nem ad ujat s mesterkéltet, csupán a gyermek ösztönszerű 

foglalkozásait tökéletesbiti s teszi öntudatossá.” (Szabó, 1871. 181) 

Arra, hogy az adományok maguk is Fröbel játékszerkritikai tapasztalatai nyomán születtek, a 

nagy pedagógiai újító írásaiban lehet utalást találni. Már számára is problémát jelentettek saját 

korának a kereskedelemben kapható játékai, bár ezek még nem igazi tömegtermékek voltak, 

hanem háziipari módon készültek. Azonban túl részletezők, túldíszítettek kevéssé variálhatók 

voltak, ezért teljes mértékben alkalmatlannak találta őket játékszernek. „Adományoknak” 

nevezett fejlesztő eszközeinek kidolgozásában ezekről alkotott negatív véleménye is fontos 

szerepet játszott.  

Elsie Riach Murray idézi 1914-ben megjelent (majd 2020-ban újra kiadott) Froebel as a 

pioneer in modern psychology című munkájában Fröbelnek a Kindergarten pedagógiájával 

foglalkozó munkájából az erre vonatkozó részletet: „ Itt aztán nagy tökéletlenségként 

találkozunk a hétköznapi játékokban egy zavaró elemmel, ami viperaként szenderül a rózsák 

alatt, ti. hogy túl összetettek, túlságosan készen vannak. A gyermek nem tud új dolgot kezdeni 

velük, nem tud kellő változatosságot produkálni általuk; kreatív képzeletének ereje, hogy külső 

formát adjon saját ötleteinek, így ténylegesen elpusztul. Mikor túl kész játékokkal látjuk el a 

gyerekeket, megfosztjuk őket attól, hogy érzékelhessék a különöset az általánosban. … Melyik 

ajándékokat becsüli meg a gyerek leginkább? Azokat, amelyek a megengedik neki belső 

életének legszabadabb kibontakoztatását és különböző irányokban történő alakítását.” 

(Murray, 64-65) 

Ezután hosszú évekig kell várnunk a következő, valódi, de továbbra is Fröbel szellemében 

fogant hazai játékszerkritikai írásra.  Erre 1868-ban, az Anker kőépítő játék magyarországi 

bevezetése kapcsán került sor. A cikk írója Kiss Áron volt.  

Az Anker kőépítő szekrény 

Az Anker kőépítő az első valódi elemes építőjáték, melynek rendszerét fröbeli alapokon, Fröbel 

harmadik, negyedik, ötödik és hatodik adománya alapján tervezte meg az életreform 

mozgalmakhoz szorosan kötődő építész, Gustav Lilienthal. (Tészabó, 2017) Ezek az 

adományok – azonos méretű fakockák különböző arányokban elmetszve (nyolc egyforma 

kockára, nyolc egyforma hasábra, és felezett negyedelt kockákra) alkalmasak voltak 

„szépészeti és az életben látható formák” megalkotására. Ez a struktúra határozta meg az Anker 

(magyar nevén Horgony) kőépítőt, belekódolva a méretarányosságot, a fokozatosságot, a 

változtathatóságot. Ez megmozgatta a gyerekek kreativitását, alkotóképességét, aktivitását. 

Kiss Áronnal szólva: „semmiből valami csinálhattak.” A játék kapcsolódását Fröbelhez a 

minden dobozhoz adott leíró füzetek is gondosan kiemelték, bizonyítandó annak pedagógiai 

hasznosságát.  

A játék 1884-ben jelent meg Németországban, és széleskörű, nemzetközi piacra való 

bevezetése, a korban szint egyedülálló reklámtevékenysége révén vált hamar ismertté. 

Magyarországon első hirdetése 1896-ban jelent meg, ami bizonyítja, milyen hamar bekerült a 

hazai üzletek kínálatába. Az első elemes építőjátéknak tekinthető, egymásra épülő fokozatokkal 

rendelkező építőjátékként máig meghatározza az elemes építők arányrendszerét, koncepcióját, 

és nem utolsó sorban népszerűségét.  

Az, hogy a korban legnagyobb hatású pedagógiai elképzelésre és eszköztárra épült, annak 

normáinak megfelelt, és bevitte ezeket az otthoni játékba, a gyerekszobába, megalapozta 
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elfogadottságát (tulajdonképpen ekkortól eredeztethető a bolti játékszerek fejlesztő hatásai 

iránti elvárás). A Fröbelre való utalás a hosszú tanácsadó szövegekben és az, hogy a gyártó 

taneszköz gyárként határozta meg magát, eleve kiemelte a piacot elárasztó „rossz játékok” 

köréből, és bizonyította hasznosságát. (Kertész Tódor korai, 1886-os hirdetésében így szerepelt: 

Richter-féle építő-iskola kövekkel, kiemelve didaktikai jellegét) 

Nem véletlen tehát, hogy – a fröbeli tanok hazai merev alkalmazását erősen bíráló, de a felfogás 

pozitív elemeire mindig is építő – Kiss Áron a hazai megjelenéssel egy időben, értő és elemző 

kritikában hívta fel rá tanártársai figyelmét a Néptanítók Lapjában. Kiss Áron írásai között ez 

a cikk sajátos helyet foglal el, hiszen nem a hagyományos játékok életben tartásának 

szükségességéről, a játék mibenlétének kibontásáról ír benne, hanem egy gyári játékot vizsgál 

meg, kimondottan pedagógiai kritériumok alapján. Írása egy piaci termék pozitív megítélése, 

mivel az általa is fontosnak tartott pedagógiai alapokon áll. Semmit sem von le az írás értékéből 

és újszerűségéből, hogy azt Kiss Áron minden valószínűség szerint felkérésre készítette el. 

Richter marketing-politikájának fontos része volt, hogy szakmai tekintélyeket kért fel annak 

alátámasztására, hogy az Anker kőépítő az igazi jó játék, mert pedagógiai alapokra épül.  

Magyarországi bevezetését is egy rendkívül részletes és igen nagy terjedelmű hirdetés kísérte, 

ami a Vasárnapi Újság című népszerű hetilapban jelent meg (Vasárnapi Újság, 1886. 49. szám 

33. évf. 798-799). Richterre jellemző módon a hirdetés a játék részletes ismertetésen túl, 

dicséretének is nagy teret szentel, s a pedagógiai szaktekintélyek véleményére hivatkozva 

feltűnik Kiss Áron tanítóképezdei tanár neve is.  Minden valószínűség szerint az általunk 

vizsgált, ugyanebben az évben, de valamivel korábban, október 10-én,  a Néptanítók Lapjában 

megjelent A kőépítő játék című írása valójában szakvéleményének publikált változata. (Kiss, 

1886)  

Kiss Áron 

Kiss Áron 1874-ben A természetes fejlődés című, az Egyházi Szemlében (Kiss, 1874) megjelent 

írásában, kifejti a fröbeliánizmus gyakorlatának kritikáját, s leszögezi, a pedagógiának a 

természetes fejlődés szolgálatához kell visszatérnie. Fröbelnél „az alapvető és kiindulási 

pontok” „mind igazak, azonban a rendszer további kiépítése s különösen a magyar gyermekekre 

való alkalmazása sok hibában sínlik. A gyerek megszűnt maga játszani, nemcsak 

csengettyűszóra játszatják, hanem készen kapja mind, a miből játék közben alkosson valami 

maradandót.” Ez a gondolat fejlődik tovább a kőépítőszekrény-cikkben, hogy a gyermekek 

játék elemek kellenek.  

Bár Kiss számos írásában bírálja a fröbeliánusok gyakorlatát, a „vezényszóra játszatást”, a 

német versikék használatát, a fröbeli tanok alapvetően ihletően hatnak pedagógiai 

gondolkodására. Ennek köszönhetjük a didaktikus német „munkadalocskák” magyar népi 

gyermekdalokkal való felváltása érdekében meghirdetett akcióját, ami, amellett, hogy 

megmozgatta a magyar tanító társadalmat, és magas színvonalú gyűjtőmunkára sarkallta őket 

saját vidékük játékkincsének összegyűjtése terén, a magyar játék-szakirodalom alapművének, 

a Magyar gyermekjáték gyűjteménynek (1891) a megszületését is eredményezte. A fröbeli 

gondolatok jegyében értékelte sokra az Anker kőépítő kockát már magyarországi megjelenése 

idején.   

Kiss cikke a kész játékok befejezettségének, alakításra való alkalmatlanságának 

megállapításával kezdődik, hiszen, mint írja: „ezeknél a játékoknál „a gyermek többre becsül 
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egy pár darab forgácsot, vagy kődarabot, ha azokból ő alkothat valamit. A kész játékok ugyanis 

bármily kápráztató szépek legyenek is.” nem kötik le sokáig a gyermek figyelmét,  természetes 

tudásvágyuktól ösztönöztetve szétszedik azokat, hogy megismerhessék működésüket vagy csak 

hamar megunják, különösen, ha drága volt és vigyázni kell rá, és „pár óra múlva az egész játék-

historia közönyös lesz előttük s csak a lomot fogja a háznál szaporítani.” (Kiss, 1886. 693)  

Ez után tér rá a konkrét játékszer, a Richter Kőépítőjáték, módszeres bemutatására, minden 

szempont esetében utalva arra, mik az előnyei. Így kiemeli az elemek súlyát, ami az építés-

élményt a fakockákénál valóságosabbá teszi, a többféle színt, ami szintén a valósághűséget 

szolgálja. A formákkal és a méretekkel kapcsolatban az elemesé építés kínálta gazdag 

lehetőségeket hangsúlyozza. A „jó magyarsággal is” olvasható leírások módszertani 

következetességgel követik az építés menetét. Szétszedhető, újra használható (de rögzíthető is). 

Végül kiemeli, hogy családi használatra is alkalmas a játék. 

Értékelése túlmegy a termék ismertetésén és új pedagógiai meggondolásokat is tartalmaz, mikor 

megállapítja: „A gyermek kezdi a minták utánzásán, míg végre beletanul és saját képzelmét 

követve egy kis művésszé válik.” Tehát a mintalapok merev követését ő egyáltalán nem tartja 

kötelezőnek, sőt, a gyerek a képzeletéből is építhet. A játék szabad alkotásra való 

alkalmasságának felismerése, sőt annak támogatása Kiss Áron pedagógiai gondolkodásának 

újszerűsége kortársaihoz képest, hiszen ez, épp úgy, mint a mintául szolgáló adományokkal 

való munkálatok a mintakövetésre épültek.  

Pedagógiai értékelésében sok tényezőt sorol fel, éppen egy ilyen szobai játék esetében ezek 

nagy súllyal esnek latba: kielégíti a gyerekek aktivitás iránti igényét („foglalkozási vágyát”), 

akkor is, ha a négy fel közé szorul, s ez „fegyelmezőleg” hat rá, ami erkölcsi haszonnal is jár. 

A – főleg városi – gyermekeknek a korban sokat tárgyalt, unalomból eredő, idegessége csökken, 

figyelme fejlődik az alkotó tevékenység révén.  

A két játékszerkritikai írás messzemenően egybecseng a játékok értékelésében, hiszen a túl 

kész, túl kidolgozott játékok ellenében az alakítható, cselekvésre ösztönző, alkotásra és 

gondolkodásra serkentő játékokat támogatják. Szabó konkrét játékot nem tud még példaként 

felhozni, erre Kiss Áronnak nyílt módja majdnem húsz évvel később, mikor ez első elemes 

építőjáték bemutatása során érvényesülni látta ezt az elvárást. „A kész játékok ugyanis bármily 

kápráztató szépek legyenek is, nem kötik le sokáig a gyermek figyelmét, s a kicsinyek 

természetes tudásvágyuktól ösztönöztetve vagy mentül hamarább szétrontják azokat, hogy azok 

belső alkotó részeit megismerhessék... A gyermeknek játék-alkatrészek kellenek. Alkatrészek, 

melyekből csinálhasson valamit s melyeket ismét szétszedhessen. És hogy a folytonos szétszedés 

a gyermeknek maradandó alkotások utáni vágyát ne károsítsa, szüksége lesz oly alkatrészekre 

is, melyekből esetleg tartósabb dolgokat is készíthessen.” – írja Kiss Áron.  (Kiss, 693) 
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A Brunner játékkereskedés hirdetése. Fővárosi Lapok, 1875. 
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A Richter-féle kőépítő hirdetése. Ország Világ,1888. 
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LÁZÁR KATALIN 

KISS ÁRON KÖTETE ÉS AZ „UNOKÁK” 

 

Kiss Áron pedagógusi hajlama a kezdetektől megnyilvánult, ezért tanított, ezért vett részt 

népnevelésügyi mozgalmakban, és ezért vetette föl az 1883. évi Országos Tanítógyűlésen a népi 

játékok gyűjtésének ötletét is. A Tanítógyűlés elfogadta az indítványt és Kiss Áront bízta meg 

a gyűjtés vezetésével, szervezésével. Kiss Áron maga is gyűjtött játékokat, 48 vármegyéből 214 

gyűjtő mellett ő volt a 215., és az összegyűlt 1104 játékból, valamint a Magyar Nyelvőrben, a 

Magyar Népköltési Gyűjtemény I., II. és III. kötetében és néhány más kiadványban megjelent 

187 játékból kötetet szerkesztett. Ez 1891-ben jelent meg Magyar gyermekjáték-gyűjtemény 

címmel: legnagyobb jelentősége abban rejlik, hogy beugratós játékokon, párválasztó 

társasjátékokon és csúfolókon kívül mindenfajta játékot közöl, a legtöbbet dallamokkal és 

szövegekkel együtt olyan leírással, amelynek alapján a játék eljátszható. Emlékezetét leginkább 

ez a kötet őrzi, ennek volt a legnagyobb hatása, amely máig érződik. Az 1291 játékon kívül a 

kötet végén szerepel néhány népszokás (újévköszöntő, balázsjárás, gergelyjárás, pünkösdölő 

stb.) is, amelyet szintén gyerekek jártak, de azok nem játékok. 

A kötet többségében jól használható, a magyar népi ízlést tükröző, azt közvetítő játékokat közöl 

a lehetőség szerint leírással, dallammal, szöveggel. Vannak olyan játékok is, amelyeknek 

dallama hiányzik, mert a gyűjtő azokat nem küldte el, vagy mert a Magyar Nyelvőrben nem 

közölték: ezeket Kiss Áron sem tudja bemutatni, de az ilyen játékoknak vannak dallammal 

közölt változatai is a könyvben, azokat lehet használni. Máskor csak a dallam, szöveg jelenik 

meg, a játék leírása nem, de olyan változat is van, amely a játékleírást tartalmazza, azzal 

kiegészíthető. Kiss Áron ezzel kívánja elősegíteni a játékokban megmaradt néphagyomány 

megőrzését és a magyar nemzeti nevelést. 

A kötetben vannak tévedések, pontatlanságok, nyomdahibák is, amelyek az újranyomásban, 

reprint kiadásban megmaradtak. A Magyar Nyelvőrből átvett egyes játékok után pl. hiányzik a 

helység feltüntetése, amely a Magyar Nyelvőrben szerepel. Ilyen a szintén onnan átvett egyes 

játékok után a „Borsod” helymegjelölés, amely a Magyar Nyelvőr tanúsága szerint valójában a 

Bácsborsód helységnevet takarja (lásd a kötet 41. oldalán a XIII/2. számú kiolvasót, 389-390. 

oldalán az 1. számú és 405-406. oldalán a 20. számú játékot); nem Borsod megyét jelenti, 

hanem egy dél-alföldi községet. Ilyen az Előszó végén feltüntetett megyék sorában Zemplén 

megye hiánya, a zempléni helységek (Erdőbénye, Perbenyik, Tokaj) Zemplén helyett Zala 

megyénél történő felsorolása. Ezeket egy kritikai kiadás helyesbíthetné, de ennek 

szükségessége máig föl sem merült, valószínűleg azért, mert senki nem vizsgálta behatóan a 

kötetet, a benne megjelent anyagot. Mindazonáltal ezen apró hibák jelentősége eltörpül 

amellett, amit a könyv nyújt. 

Kiss Áron kötete 1891-ben olyan rossz papírra készült, hogy alig néhány példány maradt meg 

napjainkig, s ami igen, az gyűjtemények, könyvtárak, archívumok féltett kincse. Újranyomása 

azonban elkészült 1984-ben, ma már az sem igen kapható, de reprint kiadása megjelent 2018-

ban, az bizonnyal elérhető. Ez a két újrakiadás bizonyítja, hogy van, aki a több mint 100 

esztendeje megjelent kötetet felhasználásra érdemesnek, alkalmasnak tartja. Pedagógusok és 
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kutatók egyaránt használhatják, hiszen olyan adatok is vannak benne, amelyek ma már nehezen 

vagy egyáltalán nem találhatók meg, kikoptak a népi emlékezetből. A kutatás számára értékes 

a kötet végén (500-518. l.) megjelent Jegyzetek című összefoglalás is, amelyben Kiss Áron a 

szakirodalom alapján számos játék eredetét magyarázza, s nem kevés „azóta kapott” játékot, 

szöveget is itt mutat be. 

Az előszóban említi azt, hogy a játékok életkor szerint vannak rendezve. Az első rész címe: 

„Felnőttek játékai ölbeli gyermekekkel”. Ez ellentmondani látszik az életkor szerinti rendezés 

elvének, de arról nincsen szó: ezek valóban a legkisebbek játékai. Igaz, ezeket többnyire a 

felnőttek kezdeményezik, főleg az elején: néhány hónapos kisbaba még nem tud 

kezdeményezni, hiszen saját magát sem igen tudja a külvilágtól megkülönböztetni, magát és a 

világot egységben látja. Ennek a csoportnak elnevezése ma „Ölbeli gyermek játékai”. 

A testnek a világtól való elkülönítését szolgálja ezen játékoknak egy része: a kisbaba 

simogatása, cirógatása, csiklandozása, amikor érzi a simogatott, csiklandozott testrészt. Ilyen 

az arcsimogató (Ciróka-maróka), a fejhajtogató, Kiss Áronnál szédítő (Szita, szita, szűrő szita), 

az ujjasdi (Ez elment nyulászni), tenyeresdi (Bizseréré, bizseréré; Bizseréré nóbis; Egy kis 

kertet kerítettem; Kerekecske, dombocska). A kötet értékeihez tartozik, hogy egy játéknak több 

változatát is tartalmazza, mutatván, hogy nemcsak egy „helyes” dallam, szöveg, játékmód 

létezik, többféleképpen is lehet ugyanazt a játékot játszani. Az itt található játékok más része a 

testrészek mozgatását tanítja meg a gyermeknek a játék közben: ezek közül a kötetnek ebben a 

részében csak a tapsoltatók (Süti, süti pogácsát, Tápsi, kacsó, tápsi stb.) és a láblóbálók (Lóg a 

lába, bába) jelennek meg, utóbbi a höcögtetők között, de a harmadik rész (Játékok) elején 

megtalálható a Kézcsipkedő játék is, Kiss Áronnál Csípi csóka, ill. Csíp, csíp csóka, Csiklandós, 

Repülősdi címekkel. Ez részben jogos, mert ezt a játékot, amikor egymás keze fején összecsípik 

a bőrt és az összecsípett kezeket föl-le mozgatva mondják a szöveget dallammal vagy anélkül, 

nemcsak a felnőtt játssza a kisbabával, hanem a kisebbek egymással is. Többnyire azonban a 

felnőtt játssza őket a kicsivel, hogy megtanulják kezüket fel-alá mozgatni, illetve, ami kicsiknek 

komoly feladat, a kézfejen a bőrt hüvelyk- és mutatóujjukkal összecsípni. 

A második rész címe: „Mondókák”. Indoklása, ahogy az előszóban írja, hogy a gyerekeket 

„különösen érdeklik mindjárt az állatok; azokra kiabálnak vagy azokat édesgetik; majd az 

esőben, sárban áznak, fáznak, vagy a napot kérik, hogy adjon nekik meleget.” (XIV. o.) Kiss 

Áron igen sok, több mint 100 mondókát közöl kötetében: ezek közül a „Sípszókeltők” és a 

„Hintázó mondókák” jelenleg nem a mondókák, hanem a tárgykészítő játékok között a Fasíp / 

Kürt típusban, illetve a mozgásos ügyességi játékok Hintázás ülőhintán típusában találhatók. A 

többi valóban mondóka, még a „Kiolvasó mondókák” is, bár ezek ma külön szerepelnek a 

szöveg nélküli kisorsolókkal együtt, mivel funkciójuk azokéval egyezik, de a szöveg nélküli 

kisorsolókat nem nevezhetjük mondókáknak. 

Nemcsak sok, hanem sokféle mondókát is találunk a kötetben. A kiolvasókat nem számítva a 

legtöbb az állatmondóka. Ezek között van madarakhoz (gólya, fecske, varjú, cinege stb.) és más 

állatokhoz (katicabogár, lepke, papmacska, azaz hernyó, csiga, egér, bika stb.) szóló mondóka 

is. Ezt egy „Más mondókák” című rész követi, amelyben a sípszókeltők (ezek nem mondókák), 

sóskaszedés közben mondott és esőhöz, naphoz szóló mondókák találhatók. Az ez után 

következő „Játékra szólító mondókák” szövege valóban játékra szólít: „Gyertek, lányok, 

játsszunk”, „Mit játsszunk, lányok” stb. Ezek azonban valójában guggolós körjátékok: a 

gyerekek körben járnak (ez a leírásban nem szerepel) és a dal végén leguggolnak. Mivel a 
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leírásban csak a végén leguggolás szerepel, Kiss Áron nem hibáztatható azért, hogy ezeket 

játékba hívásnak tekintette, nem játéknak: a későbbi gyűjtések igazolják, hogy guggolós 

körjátékokról van szó. A Kiss Áronnál szintén a játékra szólító mondókák között található 

„Gyere, Kati, táncolni” pedig valójában mozgásos ügyességi játék, amelyben az ugrálás és a 

tánc felé mutató mozgás jelentős: az egyik játszó guggolva ugráltatja, forgatja a másikat (ez a 

kötetben közölt változat), vagy felhúzza guggoló helyzetéből, és együtt ugrálnak, táncolnak. 

Ezeket követik a kiolvasó mondókák, amelyekből a kötetben több mint 200-at találunk. Kiss 

Áron könyvének Jegyzetek című részében azt írja, hogy a kiolvasók „bizonynyal ősi vallási 

szokások maradványai, s ha az ember sokat foglalkozik velök, a kezdetet tevő értelmetlen 

szavakban szinte látni véli a boszorkánymester invocatióit, majd a kényszerítő bűbájos szavakat 

s végül a kivetést” (509. o.). 

A kiolvasóknak a gyűjtők közötti népszerűségét mutatja az is, hogy az MTA BTK 

Zenetudományi Intézet népi játékgyűjteményében csaknem 4000 kiolvasó található. 

Kiolvasókat nagy mennyiségben gyűjtöttek pl. nyelvészek, főleg különféle nyelvi jelenségek 

vizsgálata céljából. A hagyományban mindazonáltal valószínűleg a feltételezettnél kevésbé 

használták azokat: egy-egy játék előtt korántsem nélkülözhetetlenek. A hagyományos 

közösségek játszócsoportjai meglehetősen állandóak voltak, a vezető szerepű csapattagok 

javasolták a játékokat, egyszersmind gyakran ki is jelölték a szerepeket: „Játsszunk Uborkánét, 

én leszek Uborkáné, te legyél a kérő!” 

A kiolvasóra általában akkor kerül sor, ha a játékban van valamilyen kellemetlen, nemkívánatos 

szerep. Senki nem vállalkozik önként, hogy fogó vagy hunyó akar lenni, s a vezető szerepű, a 

fogócskát, bújócskát javasló gyerek sem jelöl ki senkit az ilyen szerepre: ezeket általában 

kiolvassák. Az ilyen játékokat a nagyobbak, általában 6-10 évesek vagy annál idősebbek 

játsszák, a kiolvasókat is ők mondják. 

Érdekességnek tartom a hosszú kiolvasókat. A kiolvasók hossza általában 4 ütempár, amely 

egy-két ütempárral még bővíthető (lásd pl. Kiss Áronnál a 28. oldalon az 5. és 8. számú 

változatot), de kedveltek az annál rövidebbek is (lásd Kiss Áron kötetében a 48. oldalon a XXX. 

számút). 

A változatok között a 4 ütempárnál hosszabbak is megjelennek Kiss Áron kötetében is: ilyen 

pl. a 31. oldalon a 19. számú változat, amely 11 ütempár hosszú, vagy a 32. oldalon a VIII/1. 

számú, amely 12 ütempárnyi, a 35. oldalon a 22. számú 15 ütempárnyi, a 37-38. oldalon az 5. 

számú 19 ütempárnyi stb. A 19 ütempárnyi szöveg változatai megjelennek a Hintázás ülőhintán 

típus szövegei között is, ahol a hintázó érdeke, hogy minél hosszabb legyen, mert a szöveg 

végén le kell szállnia és átadnia a hintát a következő játszónak. A kiolvasók esetében ez nem 

így van: a játszók alig várják, hogy kezdődjön a valódi játék, ezért inkább rövid szövegeket 

mondanak (mint pl. a kötet 26. oldalán a II/3, 4. számúak), nem ilyen hosszút. A gyűjtés során 

azonban az adatközlők szívesen emlékeznek a hosszú szövegekre, és azokról is gyakran 

mondják, hogy kiolvasók: ezt sem Kiss Áron korában nem lehetett megcáfolni, sem utána, 

legföljebb ezeket a hosszú szövegeket nem használjuk kiolvasóként. 

A harmadik rész címe: „Játékok”. Ebben a részben van az ölbeli gyermek játékain kívül 

mindenfajta játék. A játékok sora a ma az ölbeli gyermek játékai közé sorolt, de kisebbek által 

egymással is játszott Csip-csip csókával kezdődik, s kissé rendszertelenül folytatódik különféle 
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játékokkal. Egy guggolós körjátékot követ egy bújócska, aztán különféle fogócskák: a Hátulsó 

pár fogócska több változata, árokcica, szembekötős, a sima fogócska több változata stb. 

Hogy milyen sokféle játék található a kötetben, álljon itt, hogy milyen használható, tanítható, 

játszható játékok vannak benne. 

A mozgásos ügyességi játékok közül a kötetben található láncszakító játék (főként a 190-193. 

oldalakon), kör körüli versenyfutás változatai (főleg a 130-140. oldalakon: a 184. oldalon sajnos 

3 műköltési változat Beültettem kiskertemet szöveggel, dallam nélkül), guggolós körjáték 

számos változata (főleg a 24-25. és a 152., 180., 429-430. és 450. oldalakon), kifordulós 

körjátékok (főleg a 144-150., 158-168., 293-299. oldalakon), páratlan játék (dallam nélkül vagy 

műdallal, használni a 483. oldalon lévő Hatozás játékot lehet szükség esetén pálcák helyett a 

földre tett zsebkendőkkel vagy rajzolt körökkel), kendős játék (többnyire dallam nélkül, 

használható a 143-144. oldalon az 5. számú változat, bár dallama igen hosszú, és a 196. oldalon 

a 15. számú futás nélküli változat, a többinek vagy dallama, vagy játékleírása hiányzik), páros 

forgó (mindegyik dallam nélkül, de manapság így is használható, szöveget sem feltétlenül kell 

közben mondani). A fogócskák közül található benne sima fogó menedék nélkül vagy 

menedékkel (főként a 62-63. és 69-70. oldalon), alvó csősz (a 71-72. oldalon), szembekötős (a 

62. és a 479. oldalon), a körkapus fogócska (itt leginkább „Kecske, kecske, mit csinálsz” 

szöveggel, főként a 73-80. oldalon), árokcica (a 61. oldalon a 8. szám, illetve a 77. oldalon a 

Kinn a bárány szöveghez egy árokcica-változat is le van írva), tyúkozás (főként a 83-88. 

oldalon), szitakereső (128-129. oldal), Hátulsó pár (főként az 59-61. oldalon) és a libásdi 

különféle változatai (főként a 89-111. oldalon). A vonulások közül található benne bújó-vonuló 

egy kapu alatt (főként a 245-246. oldalon, valamint a 272. oldalon a 6. számú változat), bújó-

vonuló sok kapu alatt (a 299-300. oldalon a 13. számú), kapus-hidas cserével (208. oldal 2. 

szám, 213. oldal 1. szám, 216. oldal 7. szám, 220-221. oldal 4. szám), kapus-hidas mögéállással 

(főként a 211-215. oldalon), kanyargós járás (főként a 64-69. oldalon): a kezeken sétáltatáshoz, 

a lánckészítéshez és a rétes játékhoz nincsenek dallamok. 

Kiss Áron tudta, hogy a játékok között olyanok is vannak, amelyek a gyerekek szellemi 

fejődését segítik: ezek a szellemi játékok, közülük is sokat közölt, de nem különítette el azokat 

a többitől, és nem adott nekik külön nevet. Szellemi ügyességet, jó artikulációt igényel két olyan 

nyelvtörő, amelyet Kiss Áron a kiolvasó mondókák között mutat be (49. oldal XXXIX és XL 

számok), és jó memóriát két felelgető ugyancsak a kiolvasók között (39-40. oldal XI/14 szám, 

két változat). A későbbi kutatások kiderítették, hogy igen sokféle szöveget mondtak 

kiolvasóként, nyilván ezeket is, azért kerültek a kiolvasók közé.Egy további felelgetőt Kiss 

Áron a 270. oldalon Hídjáték címmel közöl: ez Kodály Zoltán jóvoltából „Süket sógor” néven 

ismert, ezzel a címmel komponált Kodály kórusművet ennek a szövegnek a felhasználásával. 

A kitalálás, felismerés is szellemi tevékenység, ilyen pl. a kitalálós körjáték, ahol bekötött 

szemmel kell felismerni valakit (pl. a 479. oldalon a kanalas, vagy dallal a 411-412. oldalon az 

1. szám: a 2. számnak nincs dallama, a 3. számé pedig műköltés, a magasan végződés a magyar 

népi ízléstől idegen). Ilyen pl. a virágneves játék, amelyben sok virágnevet kell ismernie annak 

is, aki virágnevet választ, annak is, akinek ki kell találnia, hogy kinek milyen virágneve van. 

Ezeket a játékokat Kiss Áron a kötet 247-254. oldalán közli. A szellemi tevékenységek közé 

tartozik a megtalálás is. Ilyen játékokat találunk a kötet 111-128. oldalán (gyűrűsdi, ill. sós 

pogácsás), valamint a 341-345. oldalakon, amelyekben meg kell találni egy zsebkendőt, kendőt 

valakinél. Igen fontos a nagyobb gyerekeknél az önfegyelem kialakítása, amely szintén szellemi 
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tevékenység. A kötet 435-443. oldalán nevetéstilalmakat találunk: főként olyan játékokat, 

amelyekben körben járva dalolnak, és a dal végén nem szabad nevetni, de olyan is van, ahol 

kérdésre kell válaszolni, aközben nem szabad nevetni. A nevetéstilalom a legfontosabb a kötet 

254-262. oldalán található angyalosdi, angyal-ördög, Min állasz? elnevezésű játékaiban is 

(nevük ma Sánta pipás): a felelgetés közben, végén nem szabad nevetni. A kötetben 

természetesen párválasztó körjátékok és leánykérő játékok is találhatók különböző 

szövegekkel, dallamokkal, pl. a 173-181. oldalon az Elvesztettem zsebkendőmet, de Erdő 

mellett nem jó lakni is: utóbbi népies műdal, nem terjesztendő. Több változatának csak a 

szövege szerepel dallam nélkül. Kicsike Juliská-nak nincs dallama, így nem használható. 

Tanításra, terjesztésre ajánlott ezek közül a 4., 5., 6., 8., 10., 11. szám. További párválasztó 

körjátékok a Kis kacsa fürdik különféle szövegváltozatai (272-296. oldal), számos szöveg 

dallam nélkül, a dallamosak között van töredék, illetve olyan, amelynek szövege 

nyomdafestéket nem tűrően durva. Köztük megjelennek más játékok is (bújó-vonuló a 8. és 47. 

szám, kifordulós a 9., 46. és 48. szám, nevetéstilalom a 35. szám). A párválasztó körjátékként 

játszott változatok közül tanításra, terjesztésre ajánlott a 17., 23., 43. (bár a szöveg mulatságos 

romlott változattal kezdődik), esetleg a 26. szám, kifordulósként használható a 46. szám is. 

Párválasztó körjátékok a 305-340. oldalon a Fehér liliomszál, Kék paradicsom, A pünkösdi 

rózsa, Cickom, cickom változatai. Ezek közül soknak csak a szövege szerepel a kötetben. 

Tanításra, terjesztésre ajánlott közülük a 309. oldalon a 8., 330. oldalon a 11., 333. oldalon a 

16., 338-339. oldalon az 5. szám. Leánykérők találhatók a 346-390. oldalon. Többségüknek 

vagy dallama vagy a játék leírása és a kérő meg az anya párbeszéde hiányzik, így nem 

használhatók, nem játszhatók el. Van olyan is, ahol mindkettő megvan, de a dallam nem jó, 

műzenei fordulatok vannak benne. Tanításra, terjesztésre ajánlott ezek közül a 20. szám (játékát 

lásd a 19. számúnál), 59., 60. szám, a 383. oldal 1. szám és a 384-385. oldal 4. szám. A Játékok 

című fejezetben ezek után néhány népszokás következik, melyeket a gyűjtők játékokként írtak 

le és küldtek be, mert gyerekek járták őket: pünkösdölés, karácsonyi köszöntő és Szent Iván esti 

„játék”. Ma a népszokásokat akkor sem tekintjük játéknak, ha gyerekek járják őket, de azért 

gyerekeknek tanítani lehet ilyeneket. Ezeket mindet házról házra járva éneklik, tanításra 

ajánlom közülük a 444-445. oldalon lévő 1. számú újesztendő-köszöntőt: a többinek sajnos 

vagy nincs dallama, vagy az nem jó, vagy a leírásból hiányzik olyan részlet, ami nélkül nem 

lehet eljárni.  

Ezeket pedig eszközös játékok követik: csülközés, tekézés, bigézés, golyózás, késjáték stb. 

Egyikhez-másikhoz kisorsoló (botfogás, botra lépés) is van, amivel kijelölik a játék valamely 

szereplőjét, illetve azt, aki először választ, s akinek a csapata lesz a kezdő. Itt néhány labdával 

játszott változat is megjelenik (pl. a 462-463. oldalon a kótya és a tekézés). 

A játékok előző felsorolása azt kívánja bemutatni, hogy Kiss Áron valóban csaknem 

mindenfajta játékot közöl, és segíteni kíván főként a párválasztó körjátékok és leánykérő 

játékok közül a használhatók kiválasztásában. Ezek között jelennek meg ugyanis legnagyobb 

mennyiségben a népies műdalok, illetve azok dallamfordulatai, amelyek a magyar népzenei 

ízléstől idegenek, s noha Kiss Áron törekedett arra, hogy ezek a kötetből kimaradjanak, a 

népzenekutatás kezdete előtt sok mindent nem tudhatott, amit ma már tudunk: az ő 

törekvésének szellemében tanácsoljuk ezeket kerülni, s az ajánlottakat használni. Ebben segít a 

kötet „unokájának” tekinthető, „Gyertek, gyertek játszani!” című négykötetes sorozat is, 

amelynek ötödik kötete, a „pótkötet” jelenleg már a kiadónál van, várja a nyomdába kerülést. 

A sorozat köteteit az MTA BTK Zenetudományi Intézet népi játékgyűjteményéből magam 

állítottam össze. Több tanfolyamot és számos előadást tartottam elsősorban óvónőknek, de 
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néptáncosoknak is. A Kiss Áron Magyar Játék Társaság alapító tagjaként 40 évig 

tanulmányoztam, gyűjtöttem, kutattam és terjesztettem a népi játékokat és az azokkal 

kapcsolatos tudnivalókat. A Társaság mindig támogatott, lelkesített, főként Györgyi Erzsébet 

elnöksége alatt, pedig azok a játékok, amikkel én foglalkoztam, nem megfoghatók, nem 

kerülnek múzeumba, nem állíthatók ki. Ez úton is köszönöm a sok segítséget, és főleg a lelki, 

szellemi támogatást, amit kaptam. Munkám eredménye a népi játékok típusrendje, amelynek 

kiadására a Zenetudományi Intézet vállalkozott. A típusrend segíti a kutatást, de az oktatást is. 

Célja ugyanaz, mint Kiss Ároné volt a játékgyűjtés megindításakor és kötetének 

összeállításakor: a magyar népi játékokat, amelyek a magyar népi ízlés hordozói, az oktatás, 

nevelés szolgálatába állítani. Ezért készítettem el a négy kötetet, amelyek dialektusok szerint 

tartalmazzák a népi játékok terjesztésre, tanításra alkalmas változatait: az I. kötet az erdélyi és 

moldvai, a II. a dunántúli, a III. az északi, a IV. pedig az alföldi dialektus játékait tartalmazza. 

Így a pedagógusok azt a kötetet tudják használni, amelyek az oktatás helyének dialektusa 

szerinti játékváltozatokat tartalmazzák. A játékváltozatok között nincs dialektusonként akkora 

különbség, mint a régi stílusú népdalok között, de azért van, és azt is érdemes megtartani. 

Kiss Áron 215 gyűjtőmunkájának eredményeképpen 1291 játékot tudott közölni 1891-ben. A 

2000-es évek elején, több mint 100 évvel később a MTA BTK Zenetudományi Intézet 

játékgyűjteményében 1304 gyűjtő anyagából több mint 30.000 játékleírás volt található, én 

ezekből állítottam össze azokat a köteteket, amelyek Kiss Áron kötete „unokáinak” tekinthetők, 

és a típusrend szerint közöltem a játékokat. A kötetekben természetesen nem szerepel minden 

játék, többek között azért, mert ezek között is igen sok, csaknem 5000 olyan változat található, 

amely közlésre, terjesztésre nem alkalmas vagy nem javasolt, vagy azért, mert műköltés, nem 

felel meg a magyar népi ízlésnek, vagy azért, mert a dallam, a szöveg vagy a játékleírás 

hiányzik. A 25.000 között még több olyan játék található, amely kiadványokból származik, 

amelyeket nem kívántam újraközölni; kivétel ezek közül az olyan kiadvány, amely pl. a 19. 

század végén vagy a 20. század első felében jelent meg, amelyeket nehéz ma elérni. A többi 

között is számos igen hasonló változat van: arra törekedtem, hogy a kötetekből az is látsszon, 

hogy egy-egy játéknak milyen sok egymástól határozottan eltérő változata van. Az ötödik kötet 

főként olyan játékokat tartalmaz, amelyeket egy-egy dialektus játékainak megjelenése után volt 

alkalmam gyűjteni, a megfelelő kötetbe nem kerülhettek be, de érdekes, hasznos változatok. 

Itt elsősorban azokat a játékokat kívánom említeni, amelyek Kiss Áron kötetébe nem 

kerülhettek bele, mert későbbi gyűjtésekből származnak, de én 2002 és 2008 között 

közölhettem azokat. Egyébként Kiss Áron kötetéből is szerepel az „unokákban” 7 játék, 

amelyeknek teljes, ép változatai nem találhatók meg máshol az adott dialektusban, illetve nem 

tudunk róluk: ilyen egy forgás Ángyomasszony kását főzött szöveggel, a végén guggolással 

Erdélyből, egy „Páratlan” játék (egy játszó hely nélkül) szintén Erdélyből, egy libásdi 

libapásztorral és libakereséssel a Felső-Tisza vidékről, a „Süket sógor” felelgető Baranyából, 

egy nevetéstilalom-játék Egy kis kertet kertelék szövegkezdettel Erdélyből, egy Sánta pipás 

játék Fejér megyéből és egy másik Pest-Pilis-Solt-Kiskun vármegyéből. A továbbiakban a 

típusrend szerint mutatom be azokat a játékokat az „unokákból”, amelyek Kiss Áron kötetében 

nem szerepelnek, mert akkor még nem voltak ismertek. Az eszközös játékok a külvilággal 

ismertetik meg a gyerekeket: a tárgykészítők azzal, hogy a különböző anyagokkal hogyan lehet 

bánni, az eszközös ügyességi játékok a különböző eszközök használatában fejlesztik őket, a 

labdajátékok pedig a labda kezelésében való ügyességüket alakítják ki. A tárgykészítő játékok 

közül Kiss Áron kötetében összesen 9 található, közöttük 5 sípkészítő, ez utóbbiak a mondókák 

között és a sípkészítés leírása nélkül: nem csoda, hiszen valamennyit a neki beküldött 
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gyűjtésekből közölte, azokban nyilván csak a szöveg, 3-ban a dallam is szerepelt. Az „unokák” 

köteteinek helyzete sokkal könnyebb volt: 136 tárgykészítő játék jelent meg bennük, köztük 

rongybaba, csutkababa készítése, töklámpa, virágkoszorú, nyaklánc, durrantás különféle 

eszközökkel, fújással, ill. sűrített levegővel működő lövő eszköz, rongy- és szőrlabda és egyéb 

játékeszközök készítése. Az eszközös ügyességi játékok közül Kiss Áron kötetében 50 szerepel, 

az „unokákban” 140. Természetes, hogy ezek között is van olyan, ami Kiss Áron kötetében 

nem található: kacsáztatás (lapos kő ugratása a vízen), pörgettyűzés, lutrizás, csigázás 

(facsigával), ugrókötelezés egyedül, hárman és pányvázás stb. A labdajátékok közül Kiss Áron 

kötetében igen keveset találunk, mivel ő tudatosan nem kívánt labdajátékot közölni: 7 ilyen 

mégis bekerült a kötet 461, 462, 463, 480, 483, 484. oldalára. Az „unokákban” 141 labdajáték 

kapott helyet, köztük cicázás, falhoz verő, a Nemzetes játék változatai és más kidobós játékok, 

a métázás több változata stb. 

A mozgásos játékok részben saját testével ismertetik meg a gyereket, részben a különböző 

mozgásfajtákkal és a mozgásban tanúsított ügyességgel, fürgeséggel, illetve szép, esztétikus 

együttmozgással. Ez a csoport tekinthető a népi játékok legfontosabb, legtöbbet használt 

csoportjának: Kiss Áron kötetében és unokáiban egyaránt ebbe tartozik a legtöbb közölt játék. 

Az ölbeli gyermek játékai közül csak az „unokákban” szerepel ujjasdi tenyeresdi nélkül, pacsit 

adó, ökölütögető, láblóbáló, tornáztató, háton cipelő/nyakban lovagoltató stb. A mozgásos 

ügyességi és erőjátékokból az „unokákban” megtalálható a Kiss Áron kötetében lévőkön kívül 

a kötélhúzás, verespecsenye, bakugrás stb. A fogócskák között az „unokákban” szerepel a páros 

fogó, láncfogó, érintő fogó, hármazás, a vonulások között a kapus-hidas kiállással, a 

sövényfonás stb. 

A szellemi játékok a gyerek szellemi képességeit fejlesztik: beszédkészségét, szókincsét, 

memóriáját, találékonyságát, leleményességét, kreativitását, figyelemösszpontosítását, 

önfegyelmét. A szellemi ügyességi játékok között az „unokákban” megtalálható a 

vonáshúzogató, képalkotás, névcsere, Repül a, repül a ~, Húzd meg, ereszd meg, Mit visz a kis 

hajó stb. Beugratások Kiss Áron kötetében nincsenek, pedig számos ilyet közöltek 1891 előtt, 

főként a Magyar Nyelvőrben: valószínűleg nem tartotta ezeket játéknak. Az „unokákban” a 

beugratások között található rímes válasz, beugratós számolás, vízzel leöntés stb., a kitalálós 

játékok között seggreverős, Mesterségünk címere, valamint találós kérdések, amelyek Kiss 

Áron kötetében nem szerepelnek. Ebben Kiss Áronnak igaza volt, hiszen a találós kérdés nem 

játék, hanem kisepikai műfaj: ennek ellenére helyett kapott a népi játékok típusrendjében a 

kitalálós játékok között, mert számos kötetben a játékok között jelent meg. Ez is fejleszti a 

gyerekek megfigyelőkészségét, találékonyságát, leleményességét, gyerekek és felnőttek is 

szívesen teszik föl egymásnak a találós kérdéseket, amelyekből az „unokákban” 147 jelent meg. 

A szellemi játékok közé tartoznak a rejtő-kereső játékok is, ezek közül csak az „unokákban” 

szerepel tűz–víz, csúszda, kiverő bújócska, rabló–pandúr stb. Az önfegyelmet a tiltó játékok 

fejlesztik, amelyek közül az „unokákban” a nevetéstilalom mellett megtalálható a 

pislogástilalom, a megmozdulás és nevetés tilalma, a tiltott szavak stb. is. 

A párválasztó játékok elsősorban az érzelmi kapcsolatokról szólnak, kisebb korban a lányok és 

lányok közötti baráti kapcsolatokról, később a fiúk és lányok közötti vonzódásról. Segítenek a 

kapcsolatteremtésben, az érzelmek kimutatásában és a kimutatott érzelmek elfogadásában. 

Ezek közül Kiss Áron kötetében több változat található, mint az „unokákban”: ez szándékos 

volt arra való tekintettel, hogy ezek közül tanítják, tanulják a legtöbbet az óvodákban, ezek nem 
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ismeretlenek. A párválasztó körjátékok között olyanok is vannak, amelyek Kiss Áron kötetében 

szerepelnek, de az „unokákban” nem: ilyen pl. a Karó hegyén kismadárka és a Lányok ülnek a 

toronyba’. Egyes párválasztó körjátékok, pl. a Kőrösi, kerepesi körtefa, az Ángyomasszony 

kiskertje stb. csak az „unokákban” jelennek meg, de csak 1-1 belőlük. A leánykérő játékok 

közül csak az „unokákban” jelent meg 1-1 változat az anyával játszott Járom az urbányom, 

járom, Itt ül egy kosárba’, Úszik a ruca stb. játékokból. Párválasztó társasjátékot Kiss Áron 

nem közölt: az „unokákban” megtalálható a Fordulj, bolha, a Kútba estem, a szomszédozás stb. 

A mondókák közül Kiss Áron kötete több mint százat, az „unokák” több százat tartalmaznak, a 

kisorsolókból és kiolvasókból Kiss Áron kötete 210-nél, az „unokák” 150-nél többet. Kiss 

Áronnál számos olyan kiolvasószöveg van, amely az „unokákban” nem jelenik meg: az 

utóbbiakban főként azok találhatók, amelyek a szöveg szempontjából is érdekesek, pl. a 

kereszténység előtti hiedelmek elemeit őrzik, vagy rövidségükkel a játszást segítik. Ilyenek a 

halandzsaszövegek (Antanténusz Apa cuka, Éni-péni stb.), a számolásokkal kezdődők 

(Egyedem-begyedem, Etyem-petyem, Egyem, kettem, hábor, néger, E, ke, há, né stb.), a Pad 

alatt, pad alatt, a Lementem a pincébe és egyebek. 

Miután áttekintettük Kiss Áron kötetének játékait és azokat, amelyek a kötet „unokáinak” 

tekinthetők, megállapíthatjuk, hogy a különbségek ellenére igen sok közöttük a hasonlóság. A 

különbségek annak köszönhetők, hogy az „unokák” csaknem harmincszor annyi játékleírásból 

készültek, mint Kiss Áron kötete, az egyezések annak, hogy a célkitűzés ugyanaz. Kiss Áron 

már a 19. század végén felismerte, hogy a népi játékok nem pusztán léha időpocsékolást 

jelentenek, hanem a magyar népi kultúra, a magyar népi ízlés elsajátításának első lépését, a 

magyar nemzeti nevelést szolgálják, s ezért fontosnak tartotta azokat összegyűjteni és kiadni, 

hogy az oktatásban, nevelésben dolgozók hozzájuthassanak és munkájukban használhassák. Ez 

a 21. század elején is olyasmi, amivel kapcsolatban még sok munka van: ma is lehet és 

szükséges a népi játékokat gyűjteni, kiválogatni és közreadni azokat, amelyek valóban a magyar 

népi ízlést tükrözik. Kiss Áron munkája még nincs befejezve. 
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SÁNDOR ILDIKÓ 

NÉPI JÁTÉKOK ÉLETKORI METSZETBEN 

 

Egy nyári pedagógus továbbképzésen, ahol népi játékokat tanítottam, az egyik felnőtt résztvevő 

kétéves forma kisfia is csatlakozott hozzánk. Körkerülő versenyfutás (Tüzet viszek…) volt a 

soron éppen, amit nagyjából az iskolás kor kezdetétől tudnak igazán jól játszani a gyerekek, 

szabálytudatra (kognitív tényező) és a szabály betartásához szükséges érzelmi-akarati érettségre 

van hozzá szükség. Mindemellett a játék során a résztvevőknek figyelmüket több felé kell 

megosztani és a térhasználata sem tartozik a legegyszerűbbek közé. Kis játszótársunk hamar 

felismerte, hogy a körben állók valamilyen rend szerint kívül futva megkerülik a kört, majd újra 

beállnak. Így tett ő is: időnként körbeszaladt és visszaállt. Nem a mi játékunkat játszotta, mégis 

velünk játszott. Ez a játékélmény és megfigyelés a kiindulópontja a játékok életkor szerinti 

megválasztásával foglalkozó tanulmányomnak. 

 A népi játék a maga eredeti közegében valamelyest elkülönül ugyan korosztályok szerint, de a 

hagyományos falusi kultúrában nincs elsős, másodikos stb. játék. Az intézményes nevelés-

oktatás keretei között gyermekeink általában évjáratonként elkülönülve vesznek részt, a 

tananyag kiválasztása, időbeli elrendezése, a kitűzött célok stb. szempontjából ez 

megkerülhetetlen tényező. Ennek megfelelően az óvodapedagógusok és az iskolákban tanítók 

részéről gyakorta megfogalmazódó igény a népi játékok életkor szerinti rendszerezése. Ez 

azonban csak egyik lehetséges szempont a pedagógiai alkalmazás során, hiszen a játékokat 

válogathatjuk műveltségi terület, tantárgy (ének-zene, testnevelés, anyanyelv-irodalom, 

környezeti vagy épp vizuális nevelés) szerint vagy tematikus megközelítésben a tavaszhoz, az 

őszi szüret-betakarítás, a vásár, sőt, nemzeti ünnepünk, március 15. vagy a Föld Napja 

témaköréhez rendelve.  

A továbbiakban röviden vázolom, mit tudunk és mit nem a népi játékok életkori vonatkozásairól 

a néprajzi szakirodalom alapján, milyen jelentősebb pedagógiai rendszerezések születtek e 

témakörben, majd a játékok komplex (mozgásos és zenei jellemzők, szöveg és a 

játékcselekmény egyéb összetevői) elemzésén alapuló javaslatot ismertetek az óvodás és a 

kisiskolás korosztályra, kitekintéssel az általános iskola végéig. 

 

Népi játékok életkori vonatkozásai a néprajzi szakirodalomban 

Amint az ezredforduló táján megjelent nyolckötetes akadémiai néprajzi összefoglaló 

Társadalom című kötetében olvasható, a néprajztudomány az életkori csoportok kutatásával 

igen mostohán bánt. Abban mindenesetre biztosak lehetünk, hogy a játéktevékenység a 

szocializáció, a kultúra birtokbavételének egyik igen fontos formája, ekképp a gyermekkor és 

a játék fogalma igen erősen összefonódik. A néphagyomány keretei között a gyermek életében 

a munka és a játék nem válik el élesen, utánzással, játszva sajátítja el a gyermek a 

munkafogásokat és a társadalmi (pl. nemi) szerepeket.  Az idézett összefoglalás utal arra is, 

hogy az utóbbi 150 esztendőben két igen jelentős változást kell figyelembe vennünk. Az 

iskoláztatás lassú, fokozatos, a 20. század közepére általánossá váló elterjedése, valamint a 
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halálozással kapcsolatos viszonyok – a magas csecsemő- és gyermekhalandóság megszűnése, 

a korfa átalakulása, a gyermek családban elfoglalt helyének-szerepének módosulása, és az 

ebből fakadó mentalitástörténeti változások – olyan tényezők, amelyekkel számolnunk kell a 

játékkultúra vonatkozásában is. 

A népi játékokat közlő forráskiadványok alig adnak támpontot témánk szempontjából. A játék 

szövegét, dallamát, játékcselekményét ismertetik, ugyanakkor nem igazítanak el abban, hogy 

milyen korosztályhoz köthető egy-egy játéktípus. Szerencsére néhány kutató figyelme erre a 

kérdéskörre is kiterjedt. Az első, a teljes magyar nyelvterületet érintő játékgyűjtést megjelentető 

munkában, Kiss Áron gyűjteményében fölsejlik az anyag elrendezésénél a gyermek életkora, 

személyiségének fejlődése szerinti csoportosítás szándéka.  „A megtartott anyag rendezésénél 

aztán a gyermek fejlődését vettem alapúl, azaz úgy soroztam az egyes játékokat egymás után, a 

mint azok játszásába a gyermek egymás után, vagy egymás mellett belenő.”  

A 19. század végén közreadott, pedagógusoknak szánt játékgyűjtemény főbb fejezetei az ölbeli 

játékok, a mondókák és a játékok fejezetére tagolódnak, ez utóbbi részben pedig előbb az 

egyszerűbb, majd az összetettebb játékcselekménnyel rendelkező játékok kerülnek sorra. A 

kötet végén kapnak helyet azok a sportjellegű eszközös játékok, amelyeket jellemzően a 

gyermek és felnőttkor határán állók játszottak, hiszen nagyfokú testi ügyességet és erőt 

(köcsögdobás, bigézés), taktikai gondolkodást (méta), magas fokú kooperációt (sportjellegű 

népi csapatjátékok) igényelnek a résztvevőktől. Kiss Áronnak nem sikerült maradéktalanul 

megvalósítania az életkor szerinti elrendezésre vonatkozó szándékát, mert a szövegkezdet 

és/vagy játékcselekmény alapján is csoportosított adattengerben keverednek a szempontok. Az 

is kérdéses, hogy a rendszerezés milyen mértékben alapul megfigyelésen és mennyiben 

lehetnek Kiss Áron utólagos elgondolásai. 

Csete Balázs a születéstől a házasságig követi a jászkiséri gyermek életét, amely a terhesség és 

a születés időszakával kezdődik. További életkorra vonatkozó kategóriái az „első évek”, 

melyhez az ölbeli játék (a gyermek első szórakoztatásai és játékai) kötődik. Ezt követően a 2-5 

éves és a 2-10 éves korú gyerekekhez a mondókák műfaját rendeli. Külön egység az iskolai 

élet, amelyet a legjátékosabb korszakként jellemez.  A 10-14 évesek a helyi adatok szerint 

tavasszal játszanak a legtöbbet, a vagyoni különbség és olykor más szempontok azonban 

befolyásolhatják megfigyelései szerint a játékrepertoár alakulását. Korán munkára fogják a 

szegényebb családok gyermekeit, a beteges gyermeket féltik, a tehetősebb gyermek is lehet 

elkényeztetésből, túlféltésből „kevés játékú” . Megkülönbözteti a leányok és a fiúk játékait az 

iskolásoknál, majd egy újabb korosztályban a legény és nagylány életről – a gyermekkort már 

elhagyó, de még házasulatlan ifjakról – ír. Itt az istállóbeli bandázás a sihederek jogosultsága. 

Játékaik testi erőt és komoly ügyességet kívánnak, a kortárs csoportba beavató-befogadó 

funkciójú beugratók pedig próbára teszik az elmét és az érzelmi érettséget (a megszégyenüléssel 

párosuló kudarc közösség előtti elviselését). 

Bakos József a mátyusföldi gyűjtés anyagát az alábbi csoportokba osztotta életkor szerint, 3 

éves kortól fölfelé, nemek szerint tovább bontva a játékokat. Elsőként itt is a felnőttek ölbeli 

gyerekekkel játszott dajkarímei állnak, ezt követik a gyermeki játszás kezdetei elnevezésű 

részben a mondókák. A gyermeki fejlődés következő állomása az együtt játszás kezdete. E 

korcsoportnál a 3-6 éveseknél a babázást, az alkotó játékokat, 5-6 évesek esetében a 

sárjátékokat sorolja ide. E kategóriában a 6-8 éveseknél már gazdagabb repertoárral 

számolhatunk: guggoltató körjátékok, páros szökdelés, páros sergés, várkörjáték, „piliga” 
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egyhelyben guggolók kerülgetése (Iglice…), melyek kivétel nélkül a leányok játékai. Az 

iskoláskor küszöbét átlépve Bakos a kialakult játszóközösségekről beszél, játéktípusai pedig a 

kiolvasó versek, a fogócska (és a velük rokon körkerülő versenyfutás), bújócska-hunyó, 

szembekötősdik, gyűrűsdi, sokféle erő- és ügyességi játék, több típusba tartozó énekes 

leányjátékok, például a várkörjáték, párválasztó-párcserélő, páratlan párválasztó, néven 

nevező-kiforduló, szellemi játékok (nevetéstiltó, rejtő-kereső), kapus-hidas, láncszakítók.   

A felnőtt kor küszöbén a házasodás előtt álló nagylányok és legények a népszokásokkal 

érintkező lakodalmi-háziasító és tavaszi – főként böjti, rituális hátterű – játékokat részesítették 

előnyben. Ebben a fejezetben is találkozunk a kisebbekével azonos játéktípusokkal, de a szöveg 

és a dallam tüzetesebb vizsgálata után arra juthatunk, hogy a játékok terjedelmesebbek, a 

verselésük gyakran strófikus, a felnőttek népdalainak zenei világával mutatnak rokonságot 

(nem ütempáros a zenei szerkezetük, a kis ambitust felváltja a nagyobb hangterjedelem). 

Megjelenik a párosító ének (mozgásos játékcselekménnyel) és a karikázás is, mindkettő 

túlmutat a gyermekkoron. A szinalázást (párválasztó-párcserélő játéktípus, amelyben a 

középrészen táncolnak) rituális-ünnepi időben, főként húsvétkor, pünkösd-vasárnap, lakodalom 

napján játsszák, a héluskázást (szintén párcserélő-párválasztó) böjtben, a pilikézés-báránykázás 

a kapuzó-bújó vonulók nagyobb családjába tartozó böjti játék. 

A „Táncok játék-változatban” fejezetben újabb keletű, városi-idegen eredetű, páros tánc 

karakterű játékokat közöl: Ábibábi, vagy Tercsa édes… Hogy a csibe…Ezt is a nagylányok, 

legények játszották, ám az előző fejezet játékaival ellentétben a rituális kötődés itt hiányzik. Az 

alakoskodások csoportjában fonóbeli játékokat említ (ugyancsak nagylányok és legények 

játékai), valamint a lakodalmi susztertáncot a felnőtt násznép részvételével.  

A Magyar Rádió Ifjúsági osztálya és az MTA Néprajzi Kutatócsoportja által az 1970-es évek 

elején meghirdetett gyűjtőpályázatra beérkezett játékokat szintén korosztályi csoportosításban 

jelentették meg, több kötetben.  

Gazda Klára monografikus munkája a Kiss Áronéhoz hasonló tagolást alkalmaz. 

Dajkarímekkel (ölbeli játék), mondókák és dalocskákkal indul, ezeket az egyszerűbb játékok, a 

játékszerek követik. A következő fejezetben találjuk az énekes-táncos játékokat „mozgásos 

vagy testedző játékok” címen – köztük a csapatban játszható, eszközöket használó, versengő 

karakterű sportjátékokat –, melyeket fiatal felnőttek is játszhattak az esztendő kitüntetett 

időszakában, s végül az értelemfejlesztő és szórakoztató játékokat. Az esztelneki játékanyagban 

is erősen kötődnek az életkorok egy-egy játéktípushoz. Csete Balázshoz és Bakoshoz hasonlóan 

Gazda külön említi a két nem játékait, ezt azonban kiegészíti azzal, hogy a leányok 

gyermekkora a fiúkénál hamarabb ér véget. Nemektől függetlenül itt is az iskolás kor 

mutatkozik játékban a leggazdagabb időszaknak. A serdülőkor játékélete szegényebb volt az 

iskolásokénál – kevesebb idő és lehetőség jut erre a tevékenységre –, leginkább a hegyekben 

jószágot őrző fiúk éltek vele, van vasárnapi játszó, fonóbeli játék: bonyolultabb mozgásos 

játékok, zálogosdi stb. A korábbi kutatókhoz képest Gazda árnyaltabb életkori tagolást mutat 

be: „négy-öt éves korkülönbség szerint több csoportra oszoltak” kisiskolások, 9-10 évesnél 

idősebbek és az ismétlősök. A szerző kiemelkedő érdeme témánk szempontjából, hogy a 

játékok életkori megoszlását táblázatos formában részletezi. 

Hintalan László hévizgyörki gyűjtésében találkozunk a hazai népi játékok legösszetettebb 

megközelítésével. A feltárt adatok nyomán „lüktető teljességnek” nevezi azt a rendet, ahol „…a 

játékok életkorokhoz kapcsolódásának határvonalai átfedik egymást”, „a teljes életet érinti a 
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játszás maga, de ezen belül az életkorokhoz kötődés határvonalai nem merevek, hanem 

rugalmasak, dinamikusan változók.”   

Életkori szempontból összességében a következő kép rajzolódik ki a néprajzi szakirodalom 

alapján. A gyermek legkorábbi játéka az ölbeli játék, ennek társául szegődik kis fáziskéséssel a 

mondóka. A társas együttjátszás képességét igénylik az egyszerűbb és rövidebb terjedelmű 

énekes és mozgásos játékok, nagyjából 5-6 éves kortól válnak jellemzővé. Itt már a két nem 

repertoárja különbségeket mutat. A kialakult játszóközösségek tartományában összetettebb 

játékok kapnak helyet. A leányok énekes, táncos karakterű és a fiúk mozgásos ügyességi játékai 

után a sort a tavaszi (böjt, húsvét, pünkösd) rítus hátterű énekes játékai, a népi sportjátékok, a 

fonóbeli (szellemi) játékok, táncos karakterű párválasztók és a beugratók zárják, amelyeket a 

gyerekkort már elhagyó nagylányok, legények játszottak. Az iskoláskor a játékban 

leggazdagabb időszak: itt a legbőségesebb a repertoár és vélhetően a játékkal eltöltött idő is 

ekkor a legjelentősebb. 

Az egyszerűbb és összetettebb játékok pontos elkülönítéséhez nem áll elegendő információ a 

rendelkezésünkre, de Kiss, Bakos és Gazda egyaránt megkülönbözteti ezeket a csoportokat, és 

abban is biztosak lehetünk, hogy a játékok életkorhoz rendelését rugalmas, dinamikus 

rendszernek kell tekintenünk a néphagyományban. Súlyos tévedés volna, ha a játékrepertoárt 

az életkori szakaszolás szempontjából örökidejű jelenségként értelmeznénk.  

Óvatosságra és kritikus mérlegelésre késztet az a megfigyelés, hogy a gyermekkultúrában, 

beleértve a játékot is, a felnőttektől, illetve az idősebb korosztálytól származó, onnan átvett 

kulturális javak megjelennek és elindulnak az „életkori lejtőn”.  Például az emlékkönyv, a táblás 

játékok vagy akár a betlehemes dramatikus népszokások esetében egyaránt megfigyelhető ez a 

tendencia, a kortárs játékkultúrában pedig a kosárlabda popularizálódásával jelent meg a 

gyermek méretű labda és kosár, az alacsonyabbra helyezett gyermek palánk a korosztály 

változásának csalhatatlan jeleként.  

Ezek alapján feltételezhetjük, hogy az egy adott pillanatban egy életkori tartományba sorolható 

játék egy másik időszakban más életkori szakaszban is megjelenhet, jóllehet a korosztályi 

csúszdán lefelé haladásnak gátat szabhat bizonyos készségek hiánya vagy megléte, a gyermeki 

fejlődés általános jellemzőinek megfelelően. 

A népi játékok életkori besorolása a hazai pedagógiában 

A „libalegelőről” – a gyerekközösségek saját maguk által fenntartott, hagyományozódó 

kultúrájából – az oktatás formális és informális keretei közé kerültek át a népi játékok. Az 

óvodában, az iskolában, az alapfokú művészetoktatásban (néptánc), valamint a szélesebb 

értelemben vett gyermekkultúrában mint pedagógiai feladat, „tananyagként” jelennek meg.  

Forrai Katalin Kodály Zoltán útmutatása nyomán dolgozta ki az óvodai zenei nevelés 

napjainkban is széles körben alkalmazott alapelveit és módszertanát (a továbbiakban ÉNO). A 

népi játékok szempontjából kulcsfontosságú programban a zenei nevelés a születéstől a 

felnőttkorig ível. Az 1950-es évek közepén bevezetett módszertan a korszakra szinte 

kizárólagosan jellemző kis- középső- és nagycsoportos tagolásban készült el. (A vegyes korú 

csoportokra csak az újabb kiadások adnak útmutatást.) A legkisebbek kötetlen zenei 

foglalkozásai szabad részvételen, egyéni kapcsolatteremtésen alapulnak, a középsősöknél 

jelenik meg a csoportos, kötött foglalkozás, a nagycsoport végére elérendő cél a gyermekek 

közös, magabiztos, esztétikus dalos játéka. 
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Forrai munkája a megismerendő mondókák, énekes játékok mennyiségét 3 éves bontásban 

számszerűsíti (összesen 40-50 a három év alatt). A dalok válogatásánál a hangkészlet az 

elsődleges: az első évben 3-5, később 3-6 hangból álló ambitus, a módosított hangokat mellőzi. 

A dallam mellett a tempó-ritmus-egyenletes lüktetés is kulcsfontosságú. A szövegtartalmak a 

gyermekek beszédfejlődéséhez és formálódó, bővülő tudásához igazodnak. Az sem kerülheti el 

a figyelmünket, hogy általában igen rövid terjedelmű játékokat válogat, jóllehet ezek hosszabb 

variánsai valamennyi népi játékos forrásgyűjteményben megtalálhatóak.  

A dalos játékokat mozgásos szempontból az egyszerűbbektől a bonyolultabbak felé haladva 

rendezi el. Álló helyzetben végzett, ismétlődő játékos mozdulatoktól indul, az óvoda végére a 

fogócskák, vonuló-kapuzó játékok, egyszerűbb párválasztó játékok gazdag, változatos és 

meglehetősen összetett mozdulatkincsét sorakoztatja föl. 

Amennyiben egy adott játékdal hangterjedelme megfelel a fentebb ismertetett szempontoknak, 

az ÉNO a mozgásos játékcselekményt gyakran átalakítja, mert az adott korosztály számára a 

játékcselekmény még túl bonyolult lenne (páros szökdelés, páros sergés). Az átalakítás jellemző 

tendenciája, hogy az eredeti játékmód helyett a szövegtartalmat megjátszó mimetikus 

mozgásokat javasol alternatívaként (Borsót főztem…). Mára a pedagógiai gyakorlatot mélyen 

átitatja a játékok ilyen jellegű módosítása, a szakemberek többsége nincs tisztában azzal, hogy 

az ÉNO-ban ismertetett játékcselekmény a pedagógiai tradíció része és nem azonos az eredeti 

játékvariánssal.  

Egy időben azzal, hogy az óvodai ének-zenei nevelésben a dalos népi játékokat pedagógiai 

célokkal kezdték alkalmazni, az iskolai testnevelésben is hasonló törekvésekkel találkozhatunk, 

jóllehet ezek sosem terjedtek el annyira, mint a „Kodály-módszer”. Hajdu Gyula 

játékgyűjteményének bevezetőjéből megtudhatjuk, hogy budapesti általános iskolák, 

szakmunkásképző iskolák és gimnáziumok, valamint 2 vidéki intézmény is részt vett az 50-es 

években zajló kísérletben. A teljes iskolai vertikum – az alsós, felsős és a középiskolás 

korosztály – számára, további életkori behatárolás nélkül ad közre mozgásos, erőt, ügyességet 

igénylő játékokat. 

Az első hazai gyermek néptáncpedagógiai kézikönyv (megjelenés éve 1959) szakköri 

munkaformára íródott. Számos ponton rokon a kodályi zenepedagógiai alapelvekkel, s a 

későbbi tanórai keretben megjelenő néptáncpedagógiai taneszköz család közvetlen 

előzményének is tekinthető. A két néptáncos tanterv népi játékait egy korábbi tanulmányomban 

részletesen elemeztem, itt röviden összegzem az életkori beosztásra vonatkozó 

megállapításaimat. A tantervekben megjelenő játékokat mennyiségi, minőségi és pedagógiai 

szempontból vetettem össze. A mennyiség a megtanítandó játékok számát (4 év alatt és 

évenkénti bontásban) és a játékkal a foglalkozás során eltöltött időt jelenti. A két tervezetben 

évenként egyre csökken a játékkal töltött idő és a játékok mennyisége is. Nem elhanyagolható 

különbség, hogy a 4. évben a régebbi tervezet már nem számol a játékkal, elgondolása szerint 

ekkorra a gyerekek érzelmi és értelmi szempontból is kinőtték a játékokat. A „Játék és tánc” 

kiadványokban összességében jóval több játék jelenik meg. Úgy ítélem, ennek oka a játék 

szerepének átértékelése, az életkori sajátosságok árnyaltabb figyelembevétele.  

A minőségi kritérium esetében a játéktípusok szerinti megoszlást vizsgálom. Mindkét 

tantervben kiemelt szerepet kapnak a bújó-vonuló-kapuzók és a párválasztók az énekes játékok 

közül (órai tananyagként és játékfűzésbe, koreográfiába illesztve), valamint az erőnlétet, 

koordinációt és gyorsaságot fejlesztő mozgásos játékok (fogócska, talicskázás, sótörés stb.) a 
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bemelegítésben és a néptánc óra záró szakaszában. A 4 év játéktípusai alig mutatnak további 

érzékelhető életkori besorolást. 

A pedagógiai kritérium szempontjából 1959-ben háromféleképpen illesztik a népi játékokat a 

néptánc-foglalkozásokba. A szabad játék (ennek mikéntjéről keveset árul el a kiadvány) mellett 

megjelennek a néptáncot előkészítő gyakorlatok (ilyen célból alkalmazott népi játékok) és a 

játékfűzések. A szabad játék hangsúlyozása, valamint a gyermeki alkotókészség szempontjából 

betöltött szerepe a tanterv szerzőinek olyan megjegyzései, amelyeket az adott korszakban 

rendkívül korszerűnek, előremutatónak vélek, s az életkor kérdése is helyet kap köztük. A 

„Játék és tánc” néptánc tanóráin – Forraival rokon módon – az óvodától a 4. osztály végéig 

tartó ív egységes folyamatként jelenik meg. Ennek jegyében az óvodában megismert népi 

játékok helyet kapnak az elsősök foglalkozásain. A 4. osztályban pedig egyértelműen 

kirajzolódik az a törekvés, hogy az addigi szabad (spontán, ösztönös) játék irányából a 

tudatosság (megfigyelés, gyűjtés, rendszerezés) felé terelje a gyerekeket. Ennek a 

legizgalmasabb módja, amikor a náluk fiatalabbak számára – a hagyományozódás modellje 

szerint – gyermeknapon játékot tanítanak a 10 évesek. 

Bár egyetlen tantervhez vagy műveltségi területhez sem kapcsolódik egyértelműen Falvay 

Károly könyve, mindenképp említést érdemel, hiszen a népi játékokat korosztályi 

szakaszolásában rendezi el, több szempont (zenei és mozgásos jellemzők, szövegtartalom) 

egyidejű alkalmazásával. A három fejlődési szakasz esetében a korosztályok meghatározásánál 

némi következetlenséget mutat (2/3-4, 3-5, 5/6-8/9), viszont erényei közé tartozik az egyéni 

különbözőségek figyelembe vétele és a differenciálásra tett javaslatai. Az óvoda előtti időszakra 

is kitekintő első szakaszban az énekes játékok előkészítése (testérzet, fogás, egyensúly és ugrás, 

együttérzés - én és a másik -, társas együttmozgás) a cél, ekkor a körjáték még nem jelenik meg. 

A második periódushoz sokféle, változatos népi játékot rendel (szerepes játékok, fogócskák, 

körjátékok, vonulósok). Az óvodából az iskolába átvezető szakaszban erő-ügyességi játékok 

(talicskázás, kakasviadal stb.) is helyet kapnak, elérendő célként jelöli meg a szakasz végére az 

önálló játékszervezést és játszást. A hangkészlet, a mozgásos jellemzők és a szövegtartalom 

(melyben pl. a lakodalom játékai a harmadik fejlődési szakaszhoz társulnak) együttesen ad 

támpontot Falvaynál a játékok életkor szerinti besorolásához, ugyanakkor rendszere nehezen 

átlátható és helyenként vitatható is. 

A Játék – mozdulat – tánc kiadvány második nagyobb egységének szerzője, Wirkerné Vasvári 

Éva  az óvodai évek mozgásfejlődésének jellemzőiből indul ki. A három óvodai év (kis-, 

középső és nagycsoport) és a mozgásos fejlesztés, valamint a metrum- és ritmusérzék fejlesztés 

szempontjait táblázatba foglalta, az egyes rubrikákba írta a saját megfigyelései alapján 

harmonikusan illeszkedő népi játékokat. Ugyancsak korcsoportokra bontva, táblázatban jeleníti 

meg a játékos táncmozdulatok mozgásanyagát (82.old.). Bár itt nem szerepelnek játékpéldák, 

de egy megfelelő játékrepertoárral rendelkező óvodapedagógus a táblázat segítségével könnyen 

megkeresheti azokat az általa ismert játékokat, amelyek jól illeszkednek a megadott 

szempontokhoz. Végezetül Lázár Katalin népi játék típusrendjét is táblázatban jeleníti meg, itt 

az életkorok szerepelnek az egyes oszlopokban. A metszetekbe írt konkrét játékpéldák 

közvetlenül használhatóak, a kitöltött rovatok (korosztály/játéktípus) iránymutatást 

jelenthetnek más, rokon játékok kereséséhez. Az üresen hagyott helyek többnyire arra utalnak, 

hogy az adott játéktípust (annak variánsaival egyetemben) a feltüntetett életkori szakaszban 

még/már nem szerencsés alkalmazni munkánk során, mert életkori szempontból nem felel meg. 



116 
 

Kevéssé ismert Bánfi Rita, néptáncpedagógus baranyai játékgyűjteménye, amelyben a játékok 

tanítására, alkalmazására vonatkozó példaértékű elméleti-módszertani útmutatást is 

olvashatunk. A tanulmány kitér a játékok életkori besorolásának kérdésére is, kategóriái a 3-5, 

4-7, 6-10 évesek tartománya. A korosztályok jellemzőiből indul ki, a lehetséges fejlesztési 

szempontokhoz rendeli a játékpéldákat. 3-5 éveseknél említi a testi közelséget (ölbeli játék), a 

térérzékelést (sétáló, vonuló játékok), az egyensúly-koordináció játékait (forgás egyedül, 

guggoltató körjáték), a metrum-tempó-ritmus vonatkozásában a mondókát és a kiszámolót. 4-

7 éves korban továbbra is kiemelt feladatként jelöli meg a ritmus és egyensúly játékait, de ekkor 

már megjelennek szinte minden játéktípus egyszerűbb variánsai (kapuzás, bújás a felbomló és 

újra alakuló kör játékai, mint a néven nevező kiforduló, vagy a várkörjáték, a párválasztó 

párcserélő és páratlan párválasztó, a fogócskák, a versenyfutás (körkerülő), a bújócska-hunyó, 

a szellemi játékok közül a rejtő-kereső). A kisiskolások (6-10 évesek) számára az összetettebb 

játékokat ajánlja (hosszabb szöveg, bonyolultabb dallam, összetett mozgásformák), tovább 

bővíti a repertoárt és a típusismeretet a versengő, küzdő karakterű mozgásos, ügyességi, 

gyakorta eszközös játékokkal, nagyobb szerepet kapnak a szellemi játékok (beugratós, 

kitalálós-virágneves, tiltó). A játékrepertoár ismerete mellett a játék megszervezésére való 

képesség, a szabályok kialakítása, az aktív, önálló játszás is az elérendő célok között szerepel. 

Egyedülálló kezdeményezés a Játék tér, játék tár című DVD, amely a népi játékok tárgyi 

dimenziójával foglalkozik. A kiváló módszertani segédlet az életkorok kérdésére is kitér. 

Anyagtípusonként (fonal, vessző, csuhé, nemez stb.) mutatja be a gyermekek által elkészíthető 

játéktárgyak széles tárházát. Minden játékot „címkével” látnak el a szerzők, itt jelölik, melyik 

tárgy elkészítését milyen korosztálynak ajánlják, jelölik a nehézségi fokot (1-től 5-ig 

osztályozva), az elkészítéshez szükséges időt, azt a foglalkozástípust (tanóra, szakkör, erdei 

iskola, játszóház stb.), amely a legalkalmasabb az adott tárgytípushoz. Útmutatást ad a 

szükséges anyagokról és eszközökről, a szöveges leírás mellett tárgyfotók, fázisfotók és rövid, 

a készítés fogásait bemutató rövid videók szemléltetik a munkafolyamatot. A funkcionalitás és 

a komplexitás jegyében a tárgyak használatára, foglalkozásokba illeszthetőségére bevált, jó 

gyakorlatokat mutat be, ezzel is inspirálja, hogy a tárgyak elkészüljenek, majd funkciót kapva 

életre keljenek az őket alkotó gyerekek kezében. 
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III. A népi játékok életkori szerinti rendszerezésének szempontrendszere 

A néprajzi adatok képet adnak a játékok életkori tagolásáról, s a 20. századi hazai pedagógiában 

is látunk többféle megközelítést, különböző szempontokat alkalmazó rendszerezéseket. 

Mindezek tanulságait figyelembe véve az alábbiakban egy több szempontú rendszert vázolok 

föl, amely figyelembe veszi az egyes műveltségi területek-tantárgyak, az intézmény- és 

foglalkozástípusok általános, nem területspecifikus igényeit a játékok életkori besorolásánál, s 

néhány példa segítségével bemutatom a játékválasztás gyakorlatát. Minden esetben a játékok 

lejegyzett (eredeti) variánsát veszem alapul, sem szövegét-dallamát, sem a játék mozgásos 

cselekményét nem alakítom át. 

1. A néprajzi gyűjtésekből kirajzolódó életkori struktúra három nagyobb egysége iránymutató 

lehet a számunkra, még ha egy az egyben nem is emelhetjük át napjaink pedagógiai 

gyakorlatába:  

- a közösségben játszani még nem tudók egy- és kétszemélyes játékai,  

- a kisebbeknek szánt, egyszerűbb (rövidebb és mozgásos szempontból is csekélyebb kihívást 

jelentő) variánsok, melyek szinte minden játéktípust felölelnek,  

- a serdülők és a felnőttkor határán lévők hosszabb, összetettebb játékai. 

2. Terjedelem szempontjából a rövidebb játékoktól haladunk a hosszabbak felé (pl. Rétes, 

kerekes – Áradifáradi), ám a hosszabb, formula- és szerkezetismétlő dallamok-szövegek a 
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kisebbek számára is megfelelőek lehetnek (pl. Ninive). Ez utóbbiak a jobb szöveg- és 

dallammemóriával rendelkező gyerekek számára a differenciálás lehetőségét kínálják. Ennek 

érdekében az óvodai dalos játékválogatást (ÉNO) érdemes volna néhány terjedelmesebb 

variánssal is kiegészíteni. 

3. A korosztály érdeklődéséhez, tájékozottságához illeszkedjék a szövegtartalom és a szókincs! 

A kicsinyek kedvelik a természeti környezetre reflektáló gyermekfolklórt: az állatos 

mondókákat, a napcsalogatókat, esőhívogatókat, s a fogócskából is hamarabb megértik a farkas-

bárány viszonyt, mint a fogó és üldözött absztrakt képletét. A kisiskolások a szövegekben 

megjelenő humor iránt is fogékonyak már, annak sokféle stílusrétegét felismerik és élvezik. 

Nehézséget okozhat – még egy igen rövid és egyszerű játékdal esetében is -–, ha túl sok 

ismeretlen szót és/vagy nyelvi archaizmust tartalmaz (pl. Kenderemnek aranyszála ). A 

halandzsa, a nyelvi játékosság azonban szinte mindegyik korosztály számára vonzó. 

4. A mozgásos játékcselekmény korosztályi besorolása szempontjából elsődleges a játékban 

megjelenő mozdulatfajták vizsgálata. A legegyszerűbbek a mozdulatutánzók (Fehér 

liliomszál), a kanyargó-vonuló járás játékai (Csavarjuk a rétest, Haja, haja), járás guggolással 

(Ég a gyertya, Gombolyag cérna ), dobbantással és/vagy tapssal (Hej, pentli). Külön figyelmet 

igényel a játékban megjelenő ugrás, szökkenés. Az ugrások száma (egyet vagy többet), a 

támasztékszerkezet (csak páros lábon, csak egy lábon, váltott lábbal ugrás), a mozdulat 

plasztikai megformálása (haladni kell az ugrással, mint a páros szökellés játékainál vagy 

egyhelyben pl. ugrókötéllel) egyaránt legyen a mérlegelés tárgya: a kondíció, koordináció, 

testtudat és testhasználat szempontjai mentén válogassunk.  

5. Térforma és térhasználat tekintetében is találunk egyszerűbb és összetettebb játékformákat. 

Az álló kör (Fehér liliom), az irányváltó kör (guggoltató körjátékok), az ellentétesen haladó kör 

és lánc (várkörjátékok) alkalmasak alapozásnak, ezt követhetik a felbomló és újraalakuló kör 

játékai (néven nevező kiforduló, párcserélő párválasztó, páratlan párválasztó), kapuzók (páros 

kapuzás, a lánc bújik át a kapu alatt), majd a bújó-vonulók (a kaput 8 alakban kerülgető lánc, a 

faluhossza játékok térisége – pl. 3 guggoló játékos kerülgetése a lánc folyamatosan előrefelé 

haladó mozgásával és a guggolók váltakozásával a bonyolultabbak közé tartozik, a lánc két 

végén váltakozva kaput tartók keze alatt irányváltásokkal bújó játékosok). Ez utóbbiaknak 

olyan összetett a mozgás-térhasználat rendszere, amely elsősorban a 10 év fölöttiek számára ad 

kiteljesedett játékélményt. A körkerülő versenyfutás is a 8-9 éves és ennél idősebb iskolások 

mozgásos fejlettségéhez illeszkedik jól. 

6. A zenei jellemzők esetében egyidejűleg több szempontot is mérlegelnünk kell: hangkészlet, 

hangterjedelem, dallamszerkezet, tempó, ritmika. A legegyszerűbb 2-3 hangot ismételgető 

dallamoktól fokozatosan, a csoport tempójában jussunk el az 5-6 hangból álló dallamokig. A 

tisztán, magabiztosan éneklő csoportok, különösen a 9-10 évesnél idősebbek számára a felnőtt 

népdalokkal rokon, strófikus (és gyakorta a teljes hétfokú skálát lefedő) dallamokból is 

válogassunk (Aranyos ibolyácska)! Tempó és ritmika szempontjából a mondóka a legkiválóbb 

alapozás, valamint a ki-betekeredők, a guggoltatók, várkörjátékok, kifordulós körjátékok, mert 

ezek a gyerekek testarányaihoz, kondíciójához illeszkedő, negyedes járással kísért mozgások. 

Az óvoda vége felé, az iskola elején (ha addigra a metrumérzet kellően stabil), a tempóváltó 

játékok (Aranyos ibolyácska, Csíp, csíp, csibőricke) következhetnek.  

Ritmikai szempontból a negyed és nyolcad értékeket váltogató szövegekkel induljunk, ezek 

magabiztos hangoztatása kapcsolódjon össze a szünettel (a kiszámolók közül pl. az Án, tán, 
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tesz…), később jöhetnek a triola (Ekete-pekete…), szinkópa (a Kiskacsa fürdik több variánsa) 

és tizenhatod (Egyedem-begyedem…) ritmusértékek. A tanítás során alkalmazzuk a 

fokozatosság elvét, tudatosan, a ritmikai variabilitás jegyében válogassuk a mondóka, 

kiszámoló és dalos játék repertoárt! 

7. A csoport érzelmi érettsége, a társas kompetenciák megléte vagy hiánya a játékélményt segítő 

vagy akadályozó tényező lehet. A jó játék rendkívül érzelemtelített társas tevékenység: 

figyelem, kooperáció, alkalmazkodás, empátia szükséges hozzá, a résztvevők pillanatonként 

élnek át kudarcot vagy sikert, győzelmet, vereséget a küzdő, versengő karakterű játékokban. 

Mérlegeljük, hogy a csoport összességében rendelkezik-e a szükséges képességekkel! 

Ugyanakkor arról se feledkezzünk meg, hogy a játék támogatja, megerősíti e képességek 

kialakulását, kibontakozását. 

Az első óvodai év kezdetekor az egy-, kétszemélyes játékok kapjanak szerepet, majd 

fokozatosan jussunk el a közös játéktevékenységig. A kezdéshez azok alkalmasak, ahol 

mindenki azonos mozgásokat végez egyszerre, majd következhetnek az egyéni döntést vagy 

reakciót igénylő játékok, mint a kiforduló körjáték, a várkörjáték vagy a mozdulatutánzó 

párválasztó (Fehér liliom).  

A szerepek megléte-hiánya is segítségünkre lehet a megfelelő játék kiválasztásakor. A konkrét, 

szerepes játékszituáció (a farkas kergeti a bárányt vagy a libákat, a gólya megfogja a békát, aki 

ugrálva próbál menekülni előle) már a szabálytudat megszilárdulása előtt is érthetővé, 

átélhetővé és eljátszhatóvá teszi a fogócskákat, míg az absztrakt változatok (ahol fogó és 

menekülő van) már komolyabb értelmi fejlettséget igényelnek. A szabályjátékok, 

mindenekelőtt a fogócskák esetében azt kell figyelembe venni, hogy a játszók többsége 

felismeri, érti-e a szabályt (ez a szerepes, énekes, kötött térformájú fogócskák esetében 

könnyebb feladat), illetve érzelmi-akarati szempontból érettek-e, készen állnak-e a szabályok 

betartására. Ha a többség még nem jutott el idáig, a játék kudarcélményhez vezethet. 

A konkrét játéktípusok kiválasztásán túl, a játékkultúra kialakítása és formálása is feladatokat 

ró ránk az egyes korosztályok vonatkozásában. A közös, csoportos játékrepertoár megalapozása 

után törekedjünk arra, hogy a gyerekek eljussanak az ismert játékok önálló eljátszásig (pl. 

választani tud az ismert repertoárból, a dallamot-szöveget a megfelelő játékcselekménnyel 

kapcsolja össze) és az önálló játékszervezésig. Legyenek képesek a szereplőket kiválasztani, 

egyezségre jutni arról, mit és hogyan játsszanak. Óvodások közt is akad olyan, aki társainak 

megtanít egy-egy játékot. Iskolás korban erre mindenképpen teremtsünk lehetőséget! A 9-10 

évesek – megfelelő repertoárral, gazdag játékélménnyel felvértezve – jussanak el a játékok 

megfigyelésével, a gyűjtőmunkával és a rendszerezéssel a tudatos játékismeretig! 

Az alábbiakban a játékokat életkori szempontból 3 rendbe sorolom, sok tekintetben rokon 

módon a néprajzi anyagból kirajzolódó beosztáshoz:  

A legkisebbek kinőhető játékai (3/4 – 8/9) 

Az ölbeli játékok és a mondókák mellett a rövid terjedelmű énekes-mozgásos játékok is helyet 

kapnak ebben a csoportban. Mozgásuk egyszerű, egyfajta motívum ismételgetése, olykor 

összekapcsolása egyetlen másik mozdulatfajtával (kanyargó-vonuló járás, negyedes járás 

guggolással vagy kifordulással, forgás egyedül, forgás egyedül guggolással). Egyszerű, ezzel 

együtt változatos térformákkal, lineáris játékcselekménnyel találkozunk ebben a csoportban. 

Dallamuk ütempáros, többségében kis ambitusú, rövid terjedelmű, az ismétlés fajtái gyakoriak 
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– a zenei és mozgásos vonatkozásokkal egyetemben, s szerepet kaphat a nyelvi játékosság is. 

Az egyszerű mozgások, a rövid, minimalista dallamok és szövegek egészen addig okoznak 

játékörömet, amíg a mozgásos játékcselekmény megvalósítása, a kis mértékben megosztott 

figyelem kihívást jelent a résztvevőknek.  

Széles életkorban alkalmazható játékok (5/6 évestől 12/14 éves korig) 

A legtöbb játéktípusból találunk olyan variánsokat, amelyek ehhez a csoporthoz rendelhetőek: 

vonulások, kapus-hidas játékok, fogócskák, páros szökdelés, páros sergés, párválasztó 

körjátékok, egyszerűbb versengő, erőt és ügyességet igénylő játékok, szellemi játékok (rejtő-

kereső, kitalálós, tiltó játékok).  

 

 

 

A „nagyok” játékai (9/10 éves kortól) 

Az előző csoportban megismert játékok hosszabb terjedelmű, bonyolultabb szöveggel és 

dallammal rendelkező változatai, valamint olyan játékok, ahol a mozgásfajták és/vagy a 

térhasználat összetett (párválasztó körjáték páros tánc improvizációval). Mindazok a versengő 

szabályjátékok, ahol a figyelem többfelé irányul. Ilyenek lehetnek az eszközös sportjellegű népi 

játékok (méta, gulyázás, bigézés). Mindezek még a felnőtteknek is valóságos játékélményt 

adnak, az első csoporttal ellentétben nem lehet kinőni őket, mindazok, akik rendelkeznek az 

eljátszáshoz szükséges fizikai, érzelmi és értelmi háttérrel, örömmel vesznek részt benne. 

Igen fontos, hogy a pedagógus tudatosan, a fenti szempontok egyidejű mérlegelésével 

válasszon játékot, ezen túlmenően pedig képes legyen felismerni a játékok egymásra 

építhetőségét, azaz hogy mozgásfajta, térhasználat, szerepek, szabály stb. szempontjából egy 

korábban tanult játékban megszerzett tudás, csoport szintű tapasztalat hogyan hasznosul a 

következő játék tanításánál.   
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Néhány példa a játékrepertoár tudatos egymásra épülésére 

1. A Fehér liliomszál… a bonyolultabb párcserélő párválasztók megalapozására 

alkalmas. Itt a kör még egy helyben áll, a játékosok nem kapaszkodnak össze, a kooperáció 

mindösszesen a pár kiválasztását (döntéshozatal) és a törülközés gesztusát (fizikai 

kontaktusteremtés) jelenti. A Csillag Boris vagy a Hajlik a meggyfa…esetében a kör 

összefogódzva mozog, az „Öleld, akit szeretsz!” szövegrész után pedig páros sergés vagy rövid 

páros improvizatív tánc következik.  

2. A ki-betekeredőben (Csavarjuk a rétest) vagy guggoltató körjátékban elsajátítjuk az 

irányváltást, ez többek között a várkörjátékokban lesz majd a hasznunkra.  

3. A körkerülő versenyfutás játékváltozatai közül a konkrét testérzet okán egyszerűbb a kalocsai 

változat (Gólya, gólya, gilice…), ahol a kukoricacsutkát vagy a kendőt a körben állók 

valamelyikének a hátratett kezébe adja a körön kívül járó. Aki ezt észleli, máris kergetni kezdi 

a társát. A kendőt a hát mögé leejtő variánsoknál nem mindig veszi észre a játékos, hogy mi 

történt. Ha pedig észreveszi, számtalanszor futni kezd, mielőtt a kendőt fölvenné a földről. Ez 

a játék során gyakran ismétlődő tévesztés ékesen bizonyítja, hogy az első játékváltozat a 

megosztott figyelem szempontjából az egyszerűbb, míg a második a bonyolultabb feladat. Egy 

harmadik változatban a kendőt a körben álló játékosok közé belógatja a körön kívül haladó, 

mire azok két ellentétes irányba futva megkerülik a kört. Aki közülük hamarabb érkezik és 

megragadja a kendőt, az lesz a kendővivő. A három variánsban egyre bonyolultabb 

eszközhasználat és tériség jelenik meg, nagycsoportos óvodásokkal már játszható a csutkás 

változat, a két irányba kört kerülőt a felső tagozatra ajánlom. 

A játékok életkor szerinti besorolása szükséges, hasznos, ám nem lehet kizárólagos, mereven 

alkalmazott szempont a munkánk során. Mindenekelőtt jelentősen befolyásolja az előzetes 

tudás, tapasztalat (a mi esetünkben az, hogy hány játékot ismernek és mennyit játszottak 

korábban). Ezen túlmenően a csoport derékhadára jellemző képességek (egy ének-zene 

tagozatos osztályba jó hallású, jó hangú gyerekek kerülnek, a sporttagozaton a mozgásos 

készségek lehetnek a korosztály átlagát meghaladóak), de még a táji kötődés (saját szűkebb-

tágabb pátriánk játékváltozatait részesítsük előnyben) is alakíthatja a játékválasztást. Szükség 

van egy bőséges, az életkori sajátosságokat elsődlegesen figyelembe vevő játékválogatás 

összeállítására, amely repertoárt kínál az óvodai és a kisiskolás évekre.  
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TÓTH PIROSKA ANNA 

„ÉN JÁTSZOM UGYAN, DE TI VEGYETEK KOMOLYAN.” 

A KORTÁRS GYERMEKFOLKLÓR HASZNÁLÓI: A JÁTÉKOSOK 

 

A gyermekfolklór gyűjtése és vizsgálata az elmúlt évtizedek, sőt évszázadok során mindig is 

szoros kapcsolatban volt a neveléstudománnyal, a játékok és szövegek oktatásban, nevelésben 

való felhasználásának, felhasználhatóságának kérdésével. Ez egyrészről természetes és 

gyümölcsöző kapcsolat, amely a vizsgált anyag jellegéből adódik, másrészről viszont 

erőteljesen meghatározhatja, olykor pedig korlátozhatja is a témában folytatott kutatások, 

illetve publikációk lehetőségeit. Az anyag értékítéletek mentén való megközelítése és 

vizsgálata újra és újra felbukkan a gyermekfolklórral kapcsolatos, tudományos igénnyel készült 

írásokban is. Egy 2001-ben gyűjtött, a Lementem a pincébe kezdetű kiszámoló aktualizált, 

modern változata, illetve a modern locsolóversek kapcsán íródott cikkében Lanczendorffer 

Zsuzsa például a szövegek tudatos rombolásról, értékvesztésről, sőt, egyfajta értékválságról 

beszél, s úgy ítéli meg, hogy a XXI. századi gyűjtések sem a nép lelkéről, sem költőiségéről 

nem adnak igaz képet, és esztétikailag nem felelnek meg a kívánalmaknak.  Ehhez kicsit 

hasonlóan Igaz Mária egyfajta harcról beszél, amit fel kell venni a népi játékok segítségével a 

különféle műjátékok és feldolgozások, valamint a technikai játékok, az erőszak és a televízió 

butítása ellen.  Mindez pedagógiai szempontból akár releváns is lehet, az esztétikai és 

neveléstudományi meggondolásokat azonban nem vehetjük figyelembe, amennyiben a néprajzi 

szempontok alapján vizsgált anyagot a maga valóságában akarjuk látni és láttatni. Azt sem 

szabad elfelejtenünk, hogy a sokszor túlidealizált hagyományos gyermekfolklór sem volt 

mentes a trágárságtól és az agresszió különféle megnyilvánulásaitól. Ezzel együtt pedig 

természetesen a mai gyermekek sem csak agresszív és pedagógiai szempontból elfogadhatatlan 

játékokat és szövegeket használnak.  

A világ változik, s vele együtt változik a gyermekek folklórja is. Erőteljesen átalakult – 

különösen városon – a gyermekeket körülvevő épített környezet, megváltozott az idő 

mérésének és megítélésének módja és jellege, átalakult a társadalom, illetve a gyermekek ebben 

betöltött helye és szerepe is. Mindez azonban nem járt együtt a gyermekek saját folklórjának 

eltűnésével és érdektelenné válásával. Munkám során a mai gyermekek folklórját igyekszem a 

témára vonatkozó kutatási hagyományok fő csapásától eltérően, újszerűen vizsgálni. Kutatásom 

központjában ennek értelmében nem elsősorban az összegyűjtött anyag, azaz a játékok és a 

szövegek állnak, hanem a gyermekfolklór valós működése és annak használói – azaz maguk a 

gyermekek.  

A hagyományos gyermekfolklórt bemutató szöveg és játékgyűjteményekben gyakran igen 

kevés szó esik magukról a gyermekekről, akik a játékszereket készítik, a szövegeket használják, 

a játékokat játsszák. Természetesen, mint mindenhol, itt is vannak különbségek. Akadnak 

rendkívül gazdag részletességű kutatások is, mint például Gönczi Ferenc kifejezetten 

gyermekekre fókuszáló somogyi munkája, vagy Gazda Klára kiváló esztelneki kutatása, 

amelyben a gyermekek világáról, a bemutatott anyagot használókról is sok mindent megtudunk.  

Leggyakrabban azonban a játékosokkal kapcsolatban inkább csak a praktikus információk: a 
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szükséges játékosok száma, a korosztályos besorolások, vagy a nemi különbségek kérdése 

jelenik meg a kiadványokban. Ez is rendszerint csak a játékok leírásánál, megemlítve olykor, 

hogy az adott játékot jellemzően hányan, és milyen korúak, fiúk-e vagy lányok, esetleg vegyes 

csoportok játszották-e. A gyermekek szempontjairól, saját folklórjukhoz való hozzáállásukról, 

a játékok és szövegek kedveltségéről, tényleges használatáról nem sokat tudunk meg ezekből a 

művekből. Már csak azért sem, mert gyakran a megmenteni kívánt, megőrzés, vagy épp 

visszatanítás céljával közölt adatokat nem gyermekektől, hanem a gyermekkorukra 

visszaemlékező idősebb korosztálytól gyűjtötték, olykor még szembe is állítva azokat a kortárs 

gyermekfolklór kedvelt, de kevésbé értékesnek ítélt elemeivel.  Vegyes korú adatközlők esetén 

pedig sokszor nem derül ki, melyik játék és szöveg tarozik az idősebb korosztályhoz, melyek 

azok, amelyeket a kutatás idejében már nem igazán játszottak, illetve mi a közöltekből a kortárs 

anyag.  Játékosokra vonatkozó mélyebb adatokat leginkább paraszti önéletírásokban, 

visszaemlékezésekben találhatunk, ahol a sok-sok személyes élmény és emlék között olykor 

helyet kap a gyermekkor, a gyermeki játékok és időtöltések, illetve az ezekhez kapcsolódó 

élmények részletesebb bemutatása is.  Ezek a leírások azonban gyakran az idő megszépítő 

távolságából látják és láttatják az idilli, vagy legalábbis idős korukból visszanézve annak tartott 

gyermekkort. Kiválóan jelzi ezt a mezőségi Széken nevelkedett Kocsis Rózsi kifejezetten 

gyermekkorra, a gyermeki játszás tényleges működésére, illetve a játékosok interakcióira 

vonatkozó adatok szempontjából kiemelkedőnek tekinthető vallomásának címe – Megszépült 

szegénység – is. Maguk a játékosok tehát a gyermekfolklórral foglalkozó, illetve azt is érintő 

munkák jó részében csak homályosan sejlenek föl a rengeteg – egyébként vitathatatlanul 

érdekes és értékes – adat mögött. Pedig a gyermekfolklórt kizárólag a gyermekek éltetik, 

nélkülük nem működik, sőt, nem is létezik! A játékosok felőli megközelítés és azok korára, 

nemére, a játékok során egymással és a felnőttekkel való kapcsolatára, illetve játékokban való 

részvételére vonatkozó részletesebb vizsgálat tehát mindenképpen indokolt. Különösen egy 

olyan kutatásban, ahol a gyermekfolklór működésének megértése, a gyermeki szempontok 

figyelembevétele, a gyűjtött anyagra gyermeki szemszögből való rápillantás is a célok között 

szerepel. 

Az általam vizsgált budai gyermekek életkörülményeiről, mindennapjairól, ruházkodásáról, 

táplálkozásáról, neveltetéséről, iskoláztatásáról, különféle kulturális javakhoz való 

hozzájutásáról nagyon nehéz lenne bármit is mondani általánosságban. Annyit azonban 

mindenképpen meg kell jegyezni, hogy a gyermekek helye és szerepe a társadalomban 

napjainkban nagyon sokban különbözik a hagyományos falusi, paraszti közegben nevelkedett 

elődeikétől. A gyermekkor egy történetileg, kulturálisan, társadalmilag változó képződmény, 

amelynek meghatározása leggyakrabban a felnőttséggel szemben történik. A gyermekkor a 

hagyományos paraszti társadalomban körülbelül 12 éves korig tartott, s a gyermek ebben a 

tagjait a munkateljesítmény alapján rangsoroló közösségben általában alárendelt helyzetben 

volt.  A gyermekek iránti fokozott érdeklődés a 19. század második felében kezdődött meg, az 

irodalom és a tudományosság különböző területei is érdeklődéssel fordultak feléjük, ekkor 

indult meg a tömeges játékgyártás is.  A gyermekek – elsősorban a polgári családokban – egyre 

fontosabbá váltak a családok, a felnőttek számára, egyre inkább felértékelődtek egészen addig, 

hogy napjainkban olykor a felnőttek élete teljesen a gyermek(ek) körül forog, az ő érdekei 

szerint szerveződik. A munkában való aktív részvétel tekintetében a gyermekkor időben is 

kitolódott, hiszen a gyermekek túlnyomó többségének elsődleges feladata 18 éves koráig a 

tanulás. Mindezzel együtt azonban mára a gondtalan gyermekkor ideálja megint eltűnni látszik. 

A falusi gyermekek még maguk előtt látták azt az életet, amire nevelkedtek. Mire felnőttek, 
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elsajátították az ehhez szükséges tevékenységi és magatartásformákat is.  A mai gyermekeknek 

ezzel szemben a különféle lehetőségek és választások gyakran ijesztő tömegével kell 

szembenéznie, döntések sokaságát kell már egész fiatalon meghoznia. A tekintélyelvű szülő-

gyerek viszony helyett ma gyakran inkább a baráti kapcsolat, az érzelmi „demokrácia” 

jellemző. A szülők egyre több szabadságot akarnak adni a gyermekeknek, ezzel egy időben 

viszont új határok, korlátok is születnek.  Az elvárások folyamatos növekedésével a különféle, 

kifejezetten gyermekeknek szervezett tehetségkutató műsorokban, sport-, szépség-, vagy 

tanulmányi versenyeken a gyermekeknek olyan helyzetekben és szerepekben kell helytállniuk, 

ami gyakran még egy érett személyiség számára sem könnyű feladat. A gyermek 

felértékelődése, középpontba kerülése, a figyelem rájuk való irányulása tehát hatásaiban 

erőteljes kettősséget mutat. 

A különféle társadalmi változások általában csak indirekt módon hatnak a gyermekfolklórra, 

azonban vannak olyan változások is a gyermekek életében, körülményeiben, amelyek 

közvetlenül hatnak, amelyek fontos szerepet játszanak a különféle játékok kialakulásában, vagy 

épp elmaradásában is. Ennek egyik legkézenfekvőbb példája az öltözködés. A falusi közegben 

nevelkedő, hagyományos paraszti viseleteket hordó kislányoknak sok olyan játéka volt, 

amelyben a pörgő, földön szétterülő, vagy a lábakat, játékeszközöket elrejtő szoknyáknak fontos 

szerep jutott.  A mai kislányok már gyakran inkább nadrágban járnak, illetve szoknyáik nagy 

része sem alkalmas az említett játékokra, nem is csoda tehát, hogy ezek a játékok már nem 

részei a folklórjuknak. Játszanak viszont a gyermekek olyan játékokat, amiket a napjainkban 

használatos iskolai felszereléseik ihlettek. Ilyen például a táskaháború nevezetű játék, amelyet 

tornazsákokkal, vagy hosszú vállpántos táskákkal szoktak játszani. A gyermekek ezeket a 

táskákat zsinórjuknál, vagy pántjuknál fogva lóbálják, pörgetik maguk körül, s igyekeznek vele 

egymást eltalálni, illetve a másik ütései elől kitérni.  

Ez csupán egy egyszerű példa annak illusztrálására, milyen hatást gyakorolhatnak a változó 

életkörülmények a gyermekfolklórra, a változások teljes körű felmérése és elemzése azonban 

túlmutat egy ilyen tanulmány keretein. Éppen ezért nem is kísérlek meg részletes beszámolót 

írni a gyermekek teljes világáról. Ehelyett a játékosok és az általuk használt folklóranyag 

kapcsolatát igyekszem bemutatni. A gyermekek folklórját, illetve a játékok jellegét és formáját, 

sőt olykor még a különféle szövegek és szövegváltozatok elhangzását és terjedését is nagyban 

befolyásolják és meghatározzák ugyanis a résztvevő játékosok. Egyrészt azért, mert bizonyos 

játékokat csak nagyobb, míg másokat inkább kisebb létszámban, esetleg ketten, vagy egyedül 

lehet csak igazán élvezetesen játszani.  

Így aztán egyáltalán nem mindegy, hányan vannak éppen a játszók, hány gyermek van éppen 

együtt az időtöltés megkezdésekor. Másrészt azért is, mert gyakran vannak a gyermekek között 

olyan vezéregyéniségek, nagyhangú fiúk vagy lányok, akiknek ismeretei, illetve jelenléte egy-

egy közösségben meghatározhatja az időtöltés módját, és a játszott játékok körét. Különbség 

van a 6-12 évesek gyermekfolklórja között a vizsgált időszak első és második felében is, hiszen 

a játékosokat érő külső hatások is nagyon sokat változtak az elmúlt 20 évben. Ezen kívül a 

különböző korú és nemű gyermekek általában más-más szövegeket és játékokat kedvelnek, más 

elfoglaltságokat részesítenek előnyben, illetve gyakran egészen másként játsszák ugyanazokat 

a játékokat.  
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Korosztályos különbségek 

Kutatásomban nem a teljes gyermekfolklórral, hanem a 6-12 éves korosztály folklórjával 

foglalkozom, azt azonban természetesen nem mondhatjuk, hogy a gyermekek folklórja ez alatt 

a 6 év alatt teljesen egységes lenne. Gyakran nagy különbségek vannak a használt szövegek és 

játszott játékok körében ebben a rövidebb időszakban (is). Az életkori behatárolás egyrészt 

Katona Imre falusi gyermekfolklórra vonatkozó kutatása nyomán történt, másrészt viszont azért 

is alakult így, mert vizsgálatom elsődleges helyszínein, az iskolákban ez a korosztály, azaz az 

alsó tagozat gyakran együtt, egyszerre van jelen. Ez azonban nem azt jelenti, hogy a játékuk is 

egyforma. Iskolai megfigyeléseimen kívül rendelkezésemre állnak adatok az idősebb 

korosztállyal való beszélgetéseimből is, főleg az 1990-es évek második felére, illetve a 2000-

es évek elejére vonatkozóan. Ahol lehetséges, ezeket az adatokat is felhasználom, hogy a 

korosztályos különbségek mellett a vizsgált időszakban bekövetkezett változásokat – melyeket 

generációs különbségnek nevezni még kicsit túlzás lenne – bemutathassam.  

A gyermekek számára általában nagyon fontos, ki hány éves. Ez akár a különböző 

közösségeken, csoporton belüli helyeket, rangokat is meghatározhatja. Óvodás gyermekek 

hatalmi küzdelmeit vizsgálva Nicola Hurlston például azt állapította meg, hogy az egyik fontos 

eleme ezeknek a csatározásoknak éppen a kor, amelyet ők komolyan számontartanak a fél, 

háromnegyed éveket is beleértve.  Nem ilyen részletesen számontartva, de az iskolás 

gyermekek számára is fontos, ki mennyi idős, amit ők már nem is mindig az évek számával, 

hanem sokszor inkább az iskolai osztályok szerint, vagy csupán a korkülönbséget érzékeltető 

kifejezésekkel (például nagyok – kicsik különbségtétellel) tartanak számon.  

Otthoni közegben, illetve a különféle délutáni foglalkozásokon, szakkörökön gyakran 

különböző korú gyermekek játszanak együtt, ilyen alkalmakkor kevésbé játszik fontos szerepet, 

ki hány éves. Az iskolában azonban rendszerint az egy osztályba járók, egykorúak közös játéka 

jellemző.  Persze itt is kialakulnak néha vegyes játszócsoportok – elsősorban a nagyobb 

létszámot kívánó sportjátékok, mint például a foci esetében – de leginkább az osztálytársak 

keresik egymás társaságát. A korosztályos elkülönülés néha még vegyes játszócsoportok esetén 

is megnyilvánul. Egy alkalommal például, mikor különböző korú fiúk fociztak egymással, 

osztályok szerint alakítottak csapatokat, s a játék során elhangzó szövegekben is megnyilvánult 

a különbségtétel: A kicsik jönnek! Vigyázz, a nagyok be fogják csavarni! Szintén korosztályok 

csatájává vált a hógolyózás az egyik iskolában egy téli megfigyelésem során. A szünetre 

kitóduló, egymást folyamatosan dobáló gyerekekből szép lassan két front alakult ki a 

lebetonozott játéktér két oldalán: egy 3-4 fős, 16 év körüli fiúkból álló csapat, és egy 10-12 fős, 

8-10 éves fiúk alkotta csoport. Annak ellenére, hogy a nagyobbak sokkal kevesebben voltak, 

természetesen jobbak voltak célzásban, sokkal messzebbre el tudták dobni a hógolyókat. A 

kisebbek viszont valódi csapatként működve egy idő után összehangolt támadásokat kezdtek 

indítani, majd lerohanva a nagyobbakat végül sikerült őket megfutamodásra kényszeríteniük. 

A korcsoportok, osztályok szerinti elkülönülést az iskolákban olykor az ott érvényes szabályok, 

illetve maguk a pedagógusok is erősítik, mivel a szünetekben és a szabad játék során sokszor 

meghatározzák, melyik osztály melyik területen mozoghat, az udvar melyik részét használhatja. 

Ezzel a felnőttek olykor az erőviszonyokat igyekeznek kicsit helyrebillenteni, hiszen a 

nagyobbak, ha tehetik, kihasználják idősebb korukból eredő hatalmukat, s akár erőszakkal is 

elfoglalják azokat a játéktereket, amikre éppen szükségük van. Így tették ezt a felső tagozatosok 

az egyik vizsgált iskolában is. Ha játszani akartak, egyszerűen lezavarták a kisebbeket a 
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gumitéglával kirakott, megfelelő kapukkal rendelkező focipályáról. Ezért is vezettek be ebben 

az iskolában a pedagógusok egy, a kérdéses pályára vonatkozó időbeosztást. Persze a kisebbek 

nem mindig hagyják befolyásolni magukat és játékukat – főként, ha a korkülönbség köztük, és 

az őket irányítani akaró gyermekek között nem túl nagy. Egy alkalommal például 8-9 éves 

kisfiúk 3-an, majd később 4-en macskázást játszottak. Hamarosan megjelent három, náluk 1-2 

évvel idősebb gyermek, akik kérdezés nélkül beálltak a játékba, majd elkezdték átszervezni azt: 

két, majd három macskát állítottak középre, s őket körülállva dobálták egymásnak a labdát. A 

kisebbeknek mindez láthatóan nem tetszett, de frappánsan megoldották a helyzetet: a hozzájuk 

kerülő labdával egyszerűen kisétáltak a játékból, majd a nagyobb fiúk elvonulása után 

hamarosan újrakezdték azt az „eredeti”, általuk addig használt formában. 

Az oktatási intézményekben tehát a kor szerinti elkülönülés – olykor a gyermekek érdekeit 

szem előtt tartva, olykor pedig praktikus, az együtt mozgó osztályok egyszerűbb 

összetartásának érdekében – jellemző a szabad játék ideje alatt is. Pedig a gyermekek általában 

jól kezelik a vegyes korú játszóközösségben kialakuló helyzeteket, esetleges konfliktusokat. 

Amennyiben pedig zavarja őket a nagyobbak irányító szerepe, de nem boldogulnak egyedül, 

ők maguk fordulnak a jelen lévő pedagógusokhoz segítségért. Így tettek azok az elsős 

gyermekek is, akik tanítónőjük bevonásával és segítségével szabadultak meg a főnökösködni 

próbáló nagyobb gyermektől, aki a hóolvadáskor (illetve esőzések után is sokszor megjelenő) 

kedvelt gátépítő játékukat irányítani szerette volna.  

6-12 évesek játék- és szöveghasználata 

A korosztályos különbségek a konkrét játék- és szöveghasználatban egyértelműen tetten 

érhetők.  A gyermekek által ismert és használt folklór-anyagot persze nagyban meghatározzák 

az otthoni viszonyok, a fiatalabb, vagy idősebb testvérek léte, illetve nem-léte is. Mivel azonban 

az iskolai közegben, ahol napjaik nagy részét töltik, főként a saját korosztályukkal játszanak 

együtt, szépen kirajzolódik a kisebb, vagy nagyobb gyermekek által kedvelt és használt játékok 

és szövegek köre. 

A gyermekek például mindannyian szeretnek labdával játszani. Azonban míg a kisebb, 6-9 éves 

lányok és fiúk gyakran megelégszenek azzal, hogy egyszerűen csak dobálják egymásnak a 

labdát, cicázást játszanak vele, vagy kergetőzve és a labdát dobálva annak birtoklásáért 

küzdenek, addig a nagyobbak már inkább a stratégiai játékokat, a kidobós különféle változatait, 

vagy a labdával játszandó csapatjátékokat részesítik előnyben. Kidobózni, vagy focizni persze 

a 6-9 éves gyermekek is szoktak és sokan nagyon szeretnek is, visszafelé azonban ez a 

megállapítás már nem igaz: a nagyobb, 10-12 éves gyermekek csak nagyon ritkán játsszák az 

egyszerűbb, gyakran mindenféle szabály nélküli labdajátékokat. 

Az első, második és harmadik osztályba járó gyermekek nagy beleéléssel és élvezettel játsszák 

a fogócskák különféle változatait, de örömüket lelik az egyszerű szaladgálásban, 

kergetőzésben, egymás szabályok nélküli üldözésében is. Egymást üldözni persze az ötödik, 

hatodik osztályos gyermekek is gyakran szokták, azonban náluk ez leginkább valamiféle 

konkrét sérelem, vagy egy-egy (játék)tárgy elvétele miatt történik Visszakapod! vagy Add 

vissza! felkiáltással, nem pedig fogócska keretében, vagy egyszerűen a futás öröméért. Az ilyen 

időtöltéseket a kamaszodás felé induló gyermekek már lenézik, dedósnak tartják. Helyette 

inkább komolyabb, bonyolultabb, összetettebb szabályokkal rendelkező sport-szerű, vagy 

stratégiai játékokat űznek, beszélgetnek, pletykálkodnak az osztályban, közösségben történt 

eseményekről. Újabban jellemző időtöltés a telefonjaikon való játék, a közösségi oldalakon 
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történt események megvitatása, egymásnak való megmutatása, vagy a látott filmekről, olvasott 

könyvekről való mesélés, az aktuális sorozatokról, tehetségkutató műsorokról való beszélgetés 

is. 

Szintén a kisebbek, a 6-9 évesek folklórjának szerves részei a kis állatokkal (bogarakkal, 

csigákkal) való játékok, illetve a különféle szerepjátékok. Ez utóbbi során a gyermekek – s 

közülük is elsősorban a kislányok – gyakran különféle állatok szerepébe bújnak. Mókusokként 

élelmet gyűjtenek, lovakként vágtáznak az udvaron, vagy „megsebesült” társukat támogatják, 

gyógyítgatják. Máskor bonyolultabb, a rajzfilmek, számítógépes játékok világából is jól ismert 

sémák alapján tündéreset játszanak, melyben különféle feladatokat kell teljesíteni, illetve 

egymás segítésével lehet egyre előrébb, magasabb szintre jutni. Kedvelt a 6-8 éves gyermekek 

körében a papás-mamás játék is, melynek során családi jeleneteket játszanak el, gyermek-szülő 

konfliktusokat dolgoznak föl, vagy vendégségbe hívják a „szomszédjaikat.” Az ilyen 

játékokban olykor fiúk is részt vesznek, ők azonban jellemzően inkább különféle harcos 

szerepjátékokba bonyolódnak, vagy nyomoznak, felderítenek. A szerepjátékok velejárója az 

eljátszott események szóban való kommentálása, a szerepek, helyzetek változásának 

bejelentése, a kialakult helyzetek tisztázása, a játék további menetének előrevetítése ilyen, és 

hasonló mondatokkal: Még egy kicsit sántítok, de aztán jól leszek! Mondjuk, hogy itt találsz 

meg minket. Én most már csokitündér vagyok, mert segítettem neki. Most becsuktad az ajtót és 

itt van egy ablak, és én kiszökök. De még nem haltál meg, csak összeestél! Ezek a folyamatosan 

kommentált képzeletbeli helyzetek és játékok a 11-12 éves gyermekek folklórjából már 

hiányoznak. Ők, ha játszanak is néha szerepjátékokat, azok már nem annyira meseszerűek, nem 

a fentebb említett témák körül mozognak, hanem inkább a korábban már említett, médiából vett 

jeleneteken, onnan ismert műsorokon alapulnak. 

A különféle játékok, játéktípusok kedveltségének alakulását a vizsgált korosztály, illetve 

pontosabban a 8-11 éves gyermekek körében az általam készített kérdőívek eredményei is jól 

mutatják, bár természetesen nem minden esetben teljesen pontosan, hiszen a válaszok olykor 

játéktípust, máskor pedig konkrét játékokat jelöltek meg.  

Kedvenc iskolai játékok említésének százalékos aránya a kérdőívben 

A legkedveltebb iskolai szabad időtöltések százalékos eloszlásai igazolják azt a fentebbi 

megállapítást, mely szerint a fogócskák kedveltsége az életkor növekedésével erőteljesen 

csökken. A különféle sportjátékok közül a legtöbbet emlegetett foci és a kidobós kedveltsége 

nagyjából állandó, egyéb sportjátékok – például pingpong, kézilabda, kosárlabda, zsinórlabda 

– azonban csak az idősebb korosztálynál jelennek meg. A táblázat a szerepjátékok 

kedveltségében kisebb növekedést mutat, meg kell azonban jegyezni, hogy ez nem feltétlenül 

jelenti azt, hogy a fentebbi megállapítás – mely szerint a 6-9 éves korosztály jóval több 

szerepjátékot játszik, mint az idősebbek – ne állná meg a helyét. A szerepjátékokat ugyanis a 

kisebb gyermekek gyakran nem nevezik meg, az ő fejükben ezek nem nevekkel, „címkékkel,” 

ellátott játékokként vannak elraktározva. Az ilyen játékokat játszó kislányok például 

kérdésemre, hogy mit is játszanak, gyakran nem igazán tudtak válaszolni. Egyesek próbálták 

elmagyarázni, körülírni, mások azt felelték, csak úgy játszunk, mindenfélét, megint mások 

pedig láthatóan zavarba jöttek, majd kis gondolkodás után válasz nélkül elszaladtak. Nem csoda 

tehát, ha a kérdőívre adott válaszokban ezek a gyakran konkrét megnevezés nélküli 

szerepjátékok nem jelennek meg. Ezen kívül a részletesebb elemzés kimutatta, hogy a kérdőívet 

kitöltő harminc 11 éves gyermek közül csupán egyetlen gyermek említett szerepjátékot, ami 
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százalékra átszámítva 3,3%-os arányt jelent. 11 éves kortól tehát a számokban is megfigyelhető 

a szerepjátékok kedveltségének csökkenése. Érdekes adat még, hogy az idősebb gyermekek 

körében mennyire megnövekszik a klasszikus értelemben nem játéktevékenységnek tekintett 

beszélgetés említésének aránya. Ez, illetve néhány további adat nem csak a különféle játékok 

kedveltségének alakulását mutatják, hanem abba is bepillantást engednek, hogyan változik a 

gyermekek játékról alkotott elképzelése, milyen tevékenységeket tekintenek a játék fogalmába 

tartozónak a kisiskolások. 

Kedvenc játék-típusok említésének százalékos aránya a kérdőívben 

A 8-9 éves gyermekek a három kedvenc játék mindenféle megkötés és irányítás nélküli 

felsorolása során gyakran említettek építő játékokat, illetve különféle játéktárgyakat – 

legtöbbször plüssállatokat, kisautókat. Ezek említése a nagyobbaknál már sokkal ritkábban 

jelenik meg. A különféle társasok és kártyajátékok már a 8-9 évesek számára is fontos, központi 

játékeszközök/tevékenységek, ezeknek kedveltsége pedig nem csökken, hanem növekszik az 

életkorral. Érdekes, hogy a különféle sportjátékok említése viszont lényegesen csökken. Ennek 

oka valószínűleg az, hogy a 10-11 éves korosztály értelmezésében a játékok közé sorolódik sok 

olyan időtöltés is, amit klasszikus értelemben nem tekintettek játéknak. Ilyen például a rajzolás, 

az olvasás, a zenehallgatás, vagy a különféle kézműves tevékenységek, például a gyöngyfűzés. 

Ezenkívül ide soroltam azokat a sportokat, művészeti tevékenységeket is, amelyeket a 

gyermekek a kedvenc játékaik között említettek, azonban ezekre rendszerint csak különórákon, 

„hivatalos keretek között”, megfelelő pálya, helyszín, eszközök esetén kerülhet sor. Ilyen volt 

például a kérdőívben a tenisz, a lovaglás, a floorball, a ritmikus sportgimnasztika, vagy éppen 

a balett. A 10-11 évesek életében már egyre fontosabb szerepet töltenek be a különféle 

elektronikus játékok is, melyet a százalékos arány több mint duplájára növekedése is jól mutat. 

Ezek a százalékos arányok azt a sokat emlegetett elgondolást ugyan nem igazolják, hogy az 

elektronikus játékok, illetve tágabb értelemben a média, vagy a leggyakrabban emlegetett 

televízió (amit egy-egy alkalommal maguk a gyermekek is említettek kedvenc otthoni játékaik 

felsorolásánál) leginkább a különféle mozgásos, kinti, közösségi játékoktól veszik el az időt, 

illetve ezeket váltják föl, a számok azonban mindenképpen elgondolkodtatóak.  

A játszott, kedvelt játékokban megfigyelhető korosztályos különbségekhez hasonló eltérések 

mutathatók ki a folklór-jellegű szövegek használatában, kedveltségében is. Míg a különféle 

szituációkhoz – például a kibéküléshez, a hintázáshoz, a játékkezdéshez, a játékok, tárgyak 

elcseréléséhez, vagy éppen az étkezéshez – kötődő dalok és mondókák inkább a kisiskolások 

sajátjai, addig a funkció nélküli hosszabb énekek és mondókák már jellemzően a 10 éven 

felüliek folklórjának szerves részei. A legtöbb hosszú, már-már ballada-szerű dalt és mondókát 

– például egy Kaktusz Pedróról szóló történetet, egy kalózhajó tragédiáját feldolgozó szöveget, 

egy dzsungelben élő indiánról szóló dalt, vagy a mérgezett pogácsa meséjét – mind 11-12 éves 

gyermekektől hallottam, akik ezeket még a későbbiekben is, körülbelül 14-15 éves korukig 

használták.  

A verses csúfoló szövegek használata, amelyek többek között a különböző neműeket, a sírókat, 

a nagydarabokat, vagy éppen az utánzókat hivatottak kipellengérezni, szintén elsősorban a 

fiatalabb korosztály sajátja. A 10-12 éves gyermekek ilyen szövegeket már nem igazán 

használnak. Ők inkább a különféle beugratókkal, frappáns válaszokkal érik el a csúfolókkal is 

kiváltható hatást, ezekkel igyekeznek saját pozíciójukat erősíteni, a közösséget szórakoztatni, 

vagy a hiszékenyebbeket, kevésbé ügyeseket és okosakat nevetségessé tenni.   
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A korosztályos különbségeket a gyermekek által igen kedvelt paródiák típusaiban, 

használatában is megfigyelhetjük. A 6-7 éves korosztályra még a parodizálás, az átköltések 

kezdeti, már az óvodában is megjelenő foka jellemző, melyben rendszerint az eredeti szövegnek 

csupán egy-egy szavát alakítják át. A gyermekek ekkor jellemzően az oktatási intézményekben 

tanult szövegekkel kísérleteznek. Ezeket a változatokat a 6 év körüli gyermekek gyakran nem 

is maguk között használják, hanem a szöveg tényleges elhangzásakor, az óra, vagy foglalkozás 

közben próbálgatják. Ennek az alkotó kísérletezésnek három főbb típusát különíthetjük el.  

1. Szavak cseréje. A gyermekek a  dalok, vagy mondókák egy-egy szavát az eredetihez 

hasonló hangzású, de más értelmű szavakkal helyettesítik. Az óvodákban és egyes iskolákban 

is sokat énekelt népi gyermekjátékdalban például a Bújj, bújj-ból Fúj, fúj lesz; a Szent Márton 

történetét bemutató énekben pedig a kabátja félbetépve már sor helyett a bátyja félbetépve már 

szöveg hangzik el.  

2. Rímek felcserélése. A sorvégi, egymásra rímelő szavak megcserélésével a gyermekek 

értelmetlenné, nevetségesé teszik a szöveget. A tananyagban szereplő népdal Elvitte a víz a 

szappant, utána küldték a kappant soraiból például Elvitte a víz a kappant, utána küldték a 

szappant lesz a gyermekek ajkán.  

3. Tiltott, agresszív, trágár szavak. A szövegek átalakításának leggyakrabban használt 

változatában a gyermekek egyszerűen egy tabunak tekintett szóra, kifejezésre cserélik a szöveg 

egy-egy szavát. Az óvodában tanult kiszámoló-szöveg a kutya tagadta, hogy ő el nem lopta sora 

például így hangzik a gyermekek szájából: …hogy ő el nem szarta. Az Elvesztettem 

zsebkendőmet kezdetű, közismert dalban pedig a gyermekek szerint nem egypár csókot, hanem 

egypár pofont szabad adni a zsebkendőt megtalálónak.  

A 8-10 éves gyermekek paródiáiban a különféle ünnepi dalok, az iskolában tananyagként tanult 

népdalok, illetve a rajzfilmslágerek kerülnek a középpontba, melyeket a szövegben szereplő 

hősök nevetségessé tételével, az ünnepi hangulatot romboló, azzal ellentétes, vagy épp trágár 

szavakkal, agresszív szóbeli megnyilvánulásokkal alakítanak át. A Hull a pelyhes fehér hó… 

kezdetű, kedvelt karácsonyi dal például ilyen változatokban él:  

Hull a pelyhes dinamit, robbantsuk fel a sulit! 

Minden gyerek arra vár, hogy a tanár repül már. 

De a tanár nem repül, a wc-be menekül, 

Lehúzzák a diákok, jó étvágyat kívánok! 

(2010. 9 éves fiú) 

Az ezerszer hallott és énekelt szöveg átköltött verzióiban tehát a tekintélyrombolás gyakran 

fontos, központi elem. A felnőttek, illetve a tanárok, valamint a különféle hősök 

kifigurázásával, nevetségessé tételével tekintélyük, mindenhatóságuk, gyermekek fölött állásuk 

kérdőjeleződik meg. A gyermekpszichológia is arról beszél, hogy 10 éves kor körül lesz a 

gyermekek magatartása egyre kritikusabb, a „hogyanok” és a „miértek” is egyre jobban izgatják 

őket, keresik az ok-okozati összefüggéseket.  Ezzel együtt természetesen a felnőtteket is egyre 

kritikusabban szemlélik, nem fogadják el megkérdőjelezhetetlen igazságnak állításaikat, már 

nem mindenhatóak és tévedhetetlenek a szemükben. Ez a magatartás és hozzáállás pedig tetten 

érhető a 10-12 évesek által előszeretettel használt, rendszerint kiforrott szöveggel, rímekkel 

rendelkező paródiákban is.   
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Különbségek a vizsgált korszakon belül 

A gyermekfolklór ismeretében és használatában a 6-12 évesek folklórjának különbségei mellett 

a kutatás tárgyának tekintett bő 20 éven belül is sok változás történt. Az egyik legfeltűnőbb 

ezek közül a szövegek használatának eltűnése, a dalok, mondókák visszaszorulása, kikopása a 

gyermekfolklórból. A szövegismeretben, szöveghasználatban bekövetkezett változásokat jól 

szemléltetik a kiszámolók. Míg az idősebb adatközlők elmondásuk szerint 8-12 féle kiszámolót, 

illetve azok egy-egy általuk ismert változatát rendszeresen használták a játékok szereplőinek 

kiválasztására, addig a mai gyermekek többsége általában csupán 1-2 kiszámoló szöveget 

ismer. Sok gyermek számára pedig a kiszámoló ma már csupán egyetlen szöveget, az Ecc, pecc, 

kimehetsz… kezdetű szöveg általa ismert változatát jelenti. Ha ismernek is más szöveget, azok 

szabad játékaik során szinte soha nem kerülnek elő. Ezen kiszámolók hagyományozódása sem 

elsősorban a gyermekek között történik, a legtöbben az iskolában a tanároktól/tanítónőktől 

tanulták meg ezeket a szövegeket, s nem is minden esetben kiszámolóként. Talán éppen ezért 

sem épültek be szervesen a saját maguk örömére játszott játékokba.  

A szövegek mellett a kiszámolók használatában is komoly változásokat tapasztalhatunk. A 

kiszámolók egy, a szakirodalomban és a monográfiákban is igen gyakran olvasható típusában 

kirekesztő módon, a résztvevők sorozatos kiesésével addig ismétlődik a kiszámoláshoz használt 

mondóka, amíg végül csak egyvalaki marad. Erre a típusra húsz év fölötti adatközlőim 

kisiskolás korából, tehát az 1990-es évek második felére vonatkozóan még elég sok adat volt. 

Fiatalabbaknál azonban már csak elvétve találtam erre a hosszadalmasabb kiszámolásra adatot. 

Az említett idősebb korosztály rendszerint még arról a szakirodalomban olykor külön típusként 

tárgyalt, ökölütögetősnek is nevezett kiszámolásról is mesélt, melynek során a jelöltek két 

ökölbe szorított kezüket nyújtották előre, a kiszámolást végző egyén pedig minden szónál, vagy 

szótagnál egy-egy ökölre mutatott rá. Akinek kinyújtott öklére az utolsó szótag esett, az azt a 

kezét hátra tette, de a kiszámolásból véglegesen csak akkor esett ki, ha egy újabb körben a 

másik kezét is hátra kellett tennie. Ez a fajta kiszámolás az izgalom fokozását is szolgálta, 

hiszen az egyik kéz kiesése után még mindig megvolt a remény és lehetőség a „nyerésre”.  

Hosszadalmasabb volta miatt pedig gyakran szinte önálló játékként működött. Ehhez persze a 

gyerekek – pontosabban idősebb adatközlőim – rendszerint rövidebb szövegeket használták. A 

fiatalabb korosztály ezt a gyakran kirekesztőnek is nevezett kiszámolást nem nagyon ismeri, s 

még ha ismeri, sem szívesen használja.  

Az alábbi szöveg közlése során az egyik adatközlőm elmondta, hogy ezt a kiszámolót nagyon 

ritkán használják, mert azt úgy kell játszani, hogy az utolsónak maradó egyén lesz a fogó, vagy 

éppen hunyó.  

Ez azonban így túl hosszú, használata tehát nem jellemző.  

 

Üvegben egy törpe, 

Megkérdeztem tőle: 

Melyik színt szereti/szereted a legjobban, 

Ban-ban-ban, legjobban? 

- Zöld! 

- Z-ö-l-d. 

(2010. 9 éves lány) 
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Sok kisiskolás gyermek egyébként ma már egyáltalán nem is használ játékai során kiszámolót.  

Természetesen a népi gyermekjátékokkal foglalkozó néprajzi szakirodalomban is sokszor 

megjegyzik a szerzők, vagy éppen az adatközlők, hogy a gyermekek nem minden játékot 

kezdtek kiszámolóval. A kérdéses egyéni szerepet gyakran az kapta, aki a leghamarabb 

jelentkezett, vagy éppen az, akit a többiek, vagy egy-egy nagyobb hangú, vezető egyéniség 

kijelölt.  A kiszámolókat azonban mindenhol ismerték a gyerekek, s ha nem is minden 

alkalommal, de igen gyakran használták játékaik során. Idősebb adatközlőim is hasonlóan 

emlékeztek vissza. Ezzel szemben a mai gyerekek, ha ismernek is ilyen szöveget, használni 

nem igazán szokták. Megerősítették ezt megfigyeléseim is. Az iskolaudvarokon a gyermekektől 

az 2015-2016-ban szinte soha nem láttam és hallottam kiszámolást. A kérdéses szerepeket a 

játékokban rendszerint azok kapják, akik a leghangosabbak, akik legelőször arra jelölték 

magukat, akik az adott csoport vezető egyéniségei, illetve akik az együtt játszó közösségben a 

legjobban képesek akaratukat érvényre juttatni. Vagy éppen azok, akiket a fent említett 

gyerekek kijelölnek. A lányoknál ebből az önálló, vagy mások általi kijelöléssel történő 

szereplőválasztásból általában nincs probléma, elfogadják a kialakult helyzetet. A fiúknál néha 

lesz belőle egy kis verekedés, de általában nekik is sikerül hamar megegyezniük az adott 

szerepkör betöltéséről.  

A kiszámolókat, illetve az ezzel kapcsolatos szövegismeret kérdést vizsgálva, a mai gyermekek 

szövegtudását a hagyományos kiszámolókat bemutató kötetek adataival összevetve fontos 

megemlíteni Faragó József 2003-ban megjelent tanulmányát.  Ebben a cikkben ugyanis a 

szerző a tényleges használat, a gyermekek és a folklóranyag viszonyának kérdését járja körül. 

Konkrétan azt a kérdést teszi fel, hogy a gyűjteményekben megjelent rengeteg szöveg – jelen 

esetben kiszámoló – vajon a tényleges használatban miképp nézett ki? Egy-egy gyermeknek 

vagy településnek mekkora volt a repertoárja? 1970-es években végzett kutatása alapján pedig 

arra a megállapításra jut, hogy a 7-15 éves gyermekek általában 1-12 mondókát tudnak 

fejenként, de a legtöbb gyermek csupán 2-3 szöveget tud és használ.  Ezt figyelembe véve pedig 

– bár természetesen nem tagadható – mégsem tűnik annyira drasztikusnak a változás. A 

gyermekek által használt szöveganyag megfogyatkozása nem csak a kiszámolókra, hanem sok 

más területre is jellemző. A fogócskák alkalmával idősebb adatközlőim beszámolói szerint 

korábban még rendszeresen használt, Egér, egér ki a házból… kezdetű verses mondóka helyett 

a mai gyermekek általában egyszerű számolással oldják meg, hogy a menekülők ne 

tartózkodhassanak túl sok ideig a házban. A biztonságos területre befutó, vagy biztonságot 

jelentő tárgyakat megérintő játékosoknak a fogó hangosan ötig, vagy tízig számol (más 

változatban maguknak kell ezt a hangos számolást elvégezniük), ezután pedig el kell hagyniuk 

a házat. A mondóka helyét tehát egy időmérés-szerű számolás vette át a játékban.   

Az általam összegyűjtött kortárs gyermekfolklór-szövegek nagy részét 2010-2012-ben 

gyűjtöttem, s nagyobb részüket akkor is idősebb adatközlőktől, akik az 1990-es évek második 

felében, illetve a 2000-es évek elején voltak kisiskolás gyermekek. 2014-2016-ig csak kevés új 

szöveg került a gyűjteménybe, annak ellenére, hogy ekkor is ugyan annyi időt töltöttem 

gyermekek között, illetve velük való beszélgetéssel. Az általam már ismert változatok 

használata, előkerülése utazásokon, spontán játékalkalmak során is egyre kevésbé volt 

jellemző.  Ez persze nem is annyira meglepő, ha belegondolunk abba, mennyire másként 

használjuk mi, felnőttek is a nyelvet, a szövegeket, mint korábban tették azt a paraszti 

kultúrában. George Steiner, a francia születésű amerikai irodalomkritikus és filozófus már az 
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1960-70-es évek fordulóján megjelentetett egy tanulmányt Egyre távolabb a szótól címen.  

Ebben arra hívja fel a figyelmet, hogy a korábbi, szó erejébe vetett hithez, a szó mágiaként való 

alkalmazásához képest ma egyre inkább eltávolodunk tőle. A nyelv – a tömegkultúrának és a 

korszerű tömegkommunikációs eszközöknek nagymértékben köszönhetően – 

elcsenevészesedik, a beszéd gazdagsága egyre hanyatlik, az olvasás pedig egyre inkább 

visszaszorul.  Ugyanerről a jelenségről számol be és gondolkodik el Mario Vargas Llosa, a 

Nobel díjas perui író, irodalomkritikus a magyar nyelven 2014-ben megjelent 

Látványcivilizáció címet viselő esszékötetében. A szó napjainkban egyre inkább alárendelődik 

a képnek, a hangnak, illetve az audiovizuális termékeknek, az írás és az olvasás, valamint a 

beszélt nyelv pedig egyre inkább háttérbe szorul ezekhez képest. Ha csak arra a szemünk előtt 

zajló folyamatra gondolunk, hogy a nap mint nap ezerszámra küldött elektronikus levelekben 

és sms-ekben hogyan vették és veszik át a szavak és mondatok helyét a különféle rövidítések, 

jelek és képek, láthatjuk, mennyi igazság rejlik a két idézett szerző meglátásaiban.  

Vasas Samu is felhívta erre a jelenségre a figyelmet – kifejezetten a folklórszövegekre 

vonatkoztatva – kalotaszegi vizsgálatában. Mint írja, a gyermekfolklór háttérbe szorulásának, 

illetve a szövegtudás szegényedésének oka a felnőttvilág, felnőtt kultúra változásaiban is 

keresendő. Hiszen korábban a népi élet minden megnyilvánulása rímes, ritmusos, vagy éppen 

dallamos volt, mindez pedig a gyermekekre is hatással volt, rájuk is átragadt.  A korábbi 

helyzetet bemutatva több más szerző is említette, hogy a gyermekek életében alig volt olyan 

mozzanat, amelyet ne verssel, játékkal, dallal kísértek volna. A gyermekeket a beszéddel egy 

időben dalolni is tanították, bölcsődalokkal altatták őket el, versikékkel tanították őket tapsolni, 

ülni, állni, járni, így csiklandozták, cirógatták, hintáztatták őket, így aztán később maguk is 

dalokkal és mondókákkal kísérték cselekedeteiket és játékaikat.  Ezenkívül a családban, illetve 

a különféle társas összejöveteleken is központi szerep jutott a daltanulásnak, gyakran maguk a 

felnőttek is fontosnak tartották, hogy ezt a tudásukat is továbbadják a fiatalabb generációknak.  

Napjainkban ezzel szemben a rímes, ritmikus szövegek és dalok használata általában az óvodai, 

iskolai oktatásban, verstanulásban merül ki. A 2000-es évek első felében az óvónők is 

megfigyelték, hogy az óvodába kerülő gyermekek egyre kevesebb versikét, játékot hoznak 

magukkal otthonról, mint a korábbi időkben.  Nem csoda hát, hogy a gyermekek maguktól 

egyre kevesebbet énekelnek, egyre kevesebb mondókát használnak, hiszen a családban 

általában nem ilyen mintát látnak maguk előtt. Manapság a családokban az altatók, dajkarímek, 

ölbeli gyermekeknek szóló dalok és mondókák inkább cd-ről, hangfelvételről szólalnak meg, 

ritka az olyan szülő, aki a rádióból, vagy zenelejátszókból szóló dalokkal való együtt éneklésen 

túl rendszeresen dalra fakadna – akár gyermekének, akár a maga örömére énekelve. Így aztán 

tulajdonképpen természetesnek tekinthető, hogy a világban zajló folyamatok a gyermekek 

folklórjában is tükröződnek, s ők is egyre távolabb kerülnek a szótól, egyre kevesebb szöveget 

és dalt használnak. A szöveghasználat visszaszorulása mellett bizonyos esetekben a dallamok 

kikopása is előfordul.  

Egyes szövegeket például néhány gyermek – általában az idősebb adatközlők – még dallammal 

ismert, mások viszont csak ritmikusan szavalva adták őket elő. Így történt ez az alábbi szöveg 

esetében is:  

 

Hazamegyek, ledobom a kabátom, 

Vasvillával/Buldózerrel/Géppisztollyal kergetem a családom. 

Anyukámat bevágom a sütőbe, 
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Apukámat felteszem egy rajzszögre/Apukámat kirakom a tetőre, 

Testvéremnek behúzok egy akkorát, 

Hogy keresztbe lenyeli a zongorát/fogsorát!  

(2010. 24 és 16 éves lányok, 16 és 11 éves fiúk) 

 

A fiatalabb adatközlők a szöveg rock and roll-os dallamát nem ismerték, használatukban dallam 

nélküli ritmikus mondókaként jelent meg. Ennek persze az is lehet az oka, hogy a kisebb 

gyermekek a bonyolultabb, eredetileg a felnőttek kultúrájába tartozó dallamokat rendszerint 

ugyan eltanulják a nagyobbaktól, de nem mindig tudják megfelelően reprodukálni, így aztán az 

ő ajkukon könnyen megtörténhet a dallam elkopása, vagy épp elmaradása. Természetesen a 

folyamatos átadás, hagyományozódás során történő egyszerűsödés is lehet az oka ennek a 

jelenségnek. A dallamok eltűnése, kikopása a szövegek mellől ugyanis nem mai jelenség, a 

gyermekfolklórban már korábban is jellemző folyamat volt. Kodály Zoltántól például a 

következőket olvashatjuk ezzel kapcsolatban a Magyar Népzene Tára első, 1951-es kötetében: 

„Van okunk hinni, még ha nem tudjuk is változatokkal bizonyítani, hogy a dallamtalanul közölt 

játékdalok nagy része dallammal járt akkor is, ha a közlő szerint csak mondják”.  A dallam 

tehát Kodály szerint szerves része volt a gyermekjátékoknak, a gyermekek által használt 

anyagnak. Később ezt a gondolatot Borsai Ilona vizsgálta tovább, aki különféle konkrét 

példákkal is igyekezett bizonyítani a magyar népi mondókáról írott tanulmányában, hogy a 

dallam nélkül felgyűjtött mondókákhoz is tartozott egykor valamiféle dallam. Mindezek jól 

mutatják, hogy a különféle dalok prózaivá válása már korábban is jellemző folyamat volt a 

gyermekek folklórjában. Nem csak a szövegek mennyiségében és használatában, hanem a 

kedvelt, játszott játékokban is vannak különbségek a vizsgált korszakon belül. Bizonyos 

játéktípusok kikoptak a használatból, eltűntek az iskolák udvaráról, helyettük azonban mások 

jelentek meg. A különféle bújócskák például szinte minden gyermekfolklórral foglalkozó 

kiadványban megjelennek. Idősebb adatközlőim is gyakran említették ezt a játékot, melynek 

különböző formáit, típusait játszották az otthoni, lakásban két-három testvér részvételével zajló 

egyszerű bújócskától a jóval nagyobb, nyíltabb terepet igénylő pacs-pacsos, versenyfutással 

kombinált változaton át a szintén sok résztvevővel, viszonylag nagy területen játszva élvezetes, 

harcos szerepjátékra hasonlító lövöldözős bújócskáig.  Megfigyeléseim során az utóbbi 

években csak elvétve láttam bújócskázó gyermekeket az iskolaudvarokon, vagy parkokban. 

Mindez a kérdőív adataiban is tükröződik: kedvenc iskolai játékaik felsorolásakor a 191 

gyermekből csupán hárman említették a bújócskát. Iskolán kívüli elfoglaltságaikkal 

kapcsolatban sem került elő gyakrabban ez az időtöltés: három kedvenc játékuk felsorolásánál 

is csak négy alkalommal említették a bújócskát. Az otthoni játékokra vonatkozó kérdésekben 

már kicsit többször megjelenik ez a játék, a gyermekek ezek kapcsán 19 alkalommal említették 

ezt az elfoglaltságot. A bújócskázás tehát nem tűnt el a gyermekfolklórból, de napjainkban már 

inkább otthoni keretek között kerül elő. Nem csupán visszahúzódtak, hanem szinte teljesen el 

is tűntek mára a játékpalettáról viszont az ugróiskolák. Ez a hazai és nemzetközi 

szakirodalomban is sokat emlegetett és vizsgált játék az 1990-es évek második felében, illetve 

a 2000-es évek fordulóján még nagyon kedvelt volt, bár már idősebb adatközlőim is csak két 

típusát ismerték és használták a korábbi gyűjtésekből ismert számtalan változattal szemben.  A 

mai iskolák udvarán rendszerint láthatunk a felnőttek által előre felfestett, vagy a kövezetben 

eltérő színnel kirakott ugróiskola-ábrákat, azonban sok gyermek már nem is igazán tudja, 

eredetileg mire valók, hogyan kellene ezeket használni. Persze ettől függetlenül ösztönözheti 

őket játékra az ábra. Az egyik iskolában egy alkalommal például két 8 év körüli kislány 

ügyességi játékot játszott a felrajzolt ugróiskolában. Igyekeztek fél lábon, illetve a megfelelő 
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helyeken páros lábra ugorva hiba nélkül végigugrálni az ábrán, hol egyik, hol másik végéről 

kezdve. (A felrajzolt ábrában a számok nem szerepelnek.) A szakirodalomból is ismert 

klasszikus ugróiskolázásra azonban nem láttam példát az utóbbi években, s az ugróiskola a 

kérdőívekben sem került említésre egyetlen egyszer sem. Egyetlen, üdítő kivétellel találkoztam. 

Az általam vizsgált egyik iskolában a napközis tanítónő megtanított a gyermekeknek egy 

ugróiskola-változatot, amelyet két évtizeddel azelőtt az ő gyermekei játszottak, azaz az akkori 

gyermekfolklór részét képezték.  A gyermekeknek ez a játék nagyon megtetszett, s az év során 

gyakran maguktól is elővették, játszották az udvaron. Sőt, nem csak, hogy játszották, néhányan 

közülük át is alakították, kibővítették saját világuknak, igényeiknek megfelelően. Az új, 

kibővített 3x3-as formában az eredeti feladatokon túl ételek, ruhadarabok és márkanevek 

mondásával kellett a pályát végigugrálni. Ez a forma azonban nagyon bonyolulttá tette a pálya 

végigjárását, így végül a saját változatukban egy 2x4-es pályát rajzoltak föl, a márkaneveket 

pedig kihagyták a játékból. 

A játékok alakulása és változása persze nem tekinthető csupán lineáris, az évek múlásával 

párhuzamosan haladó folyamatnak, melyben egyes játékok feltűnnek, használatban vannak egy 

darabig, majd kikopnak a gyermekfolklórból. Természetesen ez is egy lehetséges út, azonban 

olykor egyfajta ciklikusság is felfedezhető mindebben, illetve a különféle divathullámok 

játékokra gyakorolt hatásait sem hagyhatjuk figyelmen kívül. Ezzel, illetve saját 

szóhasználatával élve a „játékmániákkal” Tészabó Júlia foglalkozott részletesebben egy 

tanulmányában.  Ebben az írásban jelezi, hogy ez a jelenség történeti múlttal rendelkezik, hiszen 

a legkorábbi feljegyzett játékmánia a 16. században a francia királyi udvarból kiinduló 

„bilboquet”, azaz golyófogó-őrület volt. A játékmániák egy része – mint az említett történelmi 

példa is – nem csak a gyermekeket, hanem a felnőtt társadalmat is érinti. Ilyen volt például 

Pesten az 1930-as évek elején a jojo mánia, a 20. század második felében a Rubik-kocka, vagy 

az 1970-es években a tiki-taki őrület. Kifejezetten a gyermekek játékmániái azonban általában 

két motívum köré csoportosulnak: az érzelmi töltet, illetve a gyűjtögetés, a gyűjthető tárgyak 

iránti vonzalom játszik náluk kiemelt szerepet. Ez utóbbi – bár a gyermekekre vonatkozó 

néprajzi szakirodalomban eddig csak elvétve olvashatunk róla – már régóta fontos része a 

gyermekek folklórjának. A gyűjtögetés ugyanis az utánzás egyik hagyományos formája: a 

gyermekek azt gyűjtik, amit társaik, illetve, ha társaik gyűjtenek valamit, akkor ők is. Fontos a 

gyűjteményhez való érzelmi viszonyulás is, de egy tekintélyes gyűjtemény akár egyfajta 

státusz-szimbólum is lehet a gyerekek körében, ahogy arról Ottlik Géza regényében is 

olvashatunk a XX. század elejére vonatkozóan a pénztárblokk elődjével, azaz a számolócédulák 

gyűjtésével kapcsolatban.  1924-ben Cegléden született nagymamám arról számolt be, hogy a 

matrica előzményét, a füzetbe ragasztható színes képeket gyermekkorukban ők is gyűjtögették. 

Az 1950-es években született korosztály visszaemlékezései szerint az 1960-as években a 

gyermekek szalvétát, bélyeget, gyufacímkéket, vagy akkoriban ritkaságnak számító rágógumi-

papírt gyűjtöttek. Az 1970-es évekre vonatkozóan többek között naptárak, képeslapok, 

matchboxok, kulcstartók, csoki-papírok, sörös-dobozok, érmék, jelvények gyűjtésére találtam 

adatokat.  Az 1990-es években adatközlőim szerint a szalvéta, a levélpapír, a matrica, a színes 

és illatos radírok a Kinder tojás-figurák, a színes műanyag cumik, a telefonkártyák és kosaras 

kártyák, valamint nagyobb gyermekek esetében a színészeket, énekeseket, zenészeket ábrázoló 

poszterek gyűjtése volt népszerű. Később szalvéta helyett a színes, mintás zsebkendők, a 

kosarasok helyett pedig inkább a focistákat ábrázoló kártyák váltak népszerűvé. A 2010-es 

években a 6-12 évesek a még mindig népszerű matricák és focis kártyák mellett műanyag 

karkötőket, kukabúvárokat, illetve különféle üzletláncok által kínált, rendszerint albumba 
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rendezhető kártyákat, matricákat, hűtő-mágneseket gyűjtenek. A gyermekek gyűjtögetési 

mániáját – mint azt a felsorolt adatok is jelzik – az utóbbi években a piac is egyre erőteljesebben 

kihasználja.  Nemcsak az üzletláncokban rendezett ilyen témájú kampányokkal, hanem a 

kifejezetten gyűjtésre szánt játékszerek, sorozatok piacra dobásával is. Ezen kívül az utóbbi 

években rendszerint a gyermekek körében népszerű mesefilmekhez, számítógépes, vagy 

telefonos játékokhoz is különféle gyűjthető figurák, játékok kapcsolódnak. A gyűjtögetés 

azonban a gyermekeknél gyakran túlmutat az egyszerű fogyasztáson. A vágyott tárgyak 

megszerzése ugyanis nem csak vásárlással történhet. Sőt! A gyűjtögetésnek gyakran az egyik 

legizgalmasabb, leglényegesebb része a gyermekek számára a gyűjteményeik összevetése, 

majd különféle csereakciók lebonyolítása. A gyűjtött sorozatok darabjainak ajándékba adása a 

barátságokat, baráti kapcsolatokat erősíti, egy-egy darab pedig akár különféle fogadások tárgya 

is lehet, ezen az úton is gazdát cserélhet.  

A játékokkal, játékelmélettel foglalkozó kutatók a játék sajátosságait vizsgálva gyakran 

kiemelik, hogy az a gyermek (vagy akár felnőtt) szabadon választott, minden külső kényszertől 

mentes tevékenysége – tehát tulajdonképpen a szabadság egyfajta megnyilvánulásaként is 

tekinthetünk rá. A szabadság megnyilvánulása pedig mindig az adott generációnak, adott 

társadalmi környezetnek megfelelően valósul meg. A többféle szükséglet következtében az 

eredmények, így a mi gyűjtött anyagunk is sokféle lesz. Ezért is fontos, hogy ne csak a múlt 

töredékeit keressük, hanem meglássuk és értelmezzük azt, ami van. A gyermekfolklór 

különböző jelenségei sokszor nem eltűnnek, kikopnak, hanem megváltozva, átalakulva élnek 

tovább, vagy néhány évvel később más formában, más hangsúlyokkal jelennek meg újra a 

gyermekek körében. Hiszen a gyermekfolklór egy élő, folyton alakuló és változó folyamat, amit 

nem lehet megragadni a játékok és a szövegek környezetükből kiragadott közlésével, csupán a 

használókra, azaz a gyermekekre is kiterjedő alapos megfigyelésekkel. 
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SZABÓ IRMA 

 

KÖRJÁTÉKTÓL A GTA 5-IG,  

AVAGY MIT JÁTSZANAK A FÖLDESI27 GYEREKEK 

 

Bevezetés 

Közel negyven évvel ezelőtt a tanórai munka és a szabadidős tevékenység összefüggéseinek 

kutatatása közben a 6-14 éves korosztály szabadidő felhasználását elemezve szembesültem 

először a játékkal, mint az ember magatartására ható és azt alapvetően meghatározó 

tevékenységgel (Szabó 1983). A 343 megkérdezett földesi tanuló igen színes, egymástól jól 

elhatárolható (10-10% intervallumú) zónákra bontott szabadidő-preferencia skáláján a játék az 

5. zónába kapott helyett a maga 21,9%-ával. Megelőzte a barkácsolást, a kirándulást, és követte 

a sportolást, a televíziózást, az olvasást és a művelődés otthoni tevékenységeket. Az 1998-ban 

– tizenöt év elteltével – ugyanitt megismételt vizsgálatban (108 fő) a játék még előkelőbb helyet 

kapott: 33,6%-os kedveltségi arányával megelőzte a moziba járást és az olvasást is, mindössze 

a tévénézést és a sportolást sorolták előbbre a felmérés akkori résztvevői (Szabó 1999). A 2003. 

évi utóvizsgálat is közel hasonló eredményt mutatott: a 136 megkérdezett 32%-a említette 

kedvelt tevékenységként a játék valamelyik formáját ( Szabó 2011).  

 

Jó pár év eltelt az óta, és a játék – melynek fontosságáról, szerepéről, emberformáló erejéről, 

mint a gyermekkortól követhető és egész életünket végig kísérő tevékenységről megannyi 

filozófus, író, pedagógia szakember, pszichológus sokszor és többféle megközelítésben 

közreadta gondolatát, tapasztalatát (Platón, Comenius, Karácsony 1946, Fröbel, F 1984, Mihály 

2014, Lawrence J.  2015, Tóth 2000, etc.) – önbizalmat és örömet adó, biztonságot is jelentő, 

mással nem pótolható szerepéről számtalan élethelyzetben, többféle korosztállyal 

munkakapcsolatba kerülve, a gyakorlatban is meggyőződhettem.  

Ez a most adódó lehetőség éppen jókor jött ahhoz, hogy felfrissíthessük, megújíthassuk 

ismeretünket arról – ha nem is az előzőekben vázolt összefüggésben és mélységben –, hogy mit 

játszanak ma a 130 éve született Karácsony Sándor szülőfalujában az iskoláskorú gyerekek. 

Szeretnek-e játszani a hajdani vizsgálatokban résztvevők gyermekei. Az eltelt időben 

megszületett egy új nemzedék! Míg szüleik az X vagy Y generáció tagjai, addig ők már a Z és 

a Generation Alpha, az „alfa” generáció, akik a 20. századihoz képest egy új világban nőttek 

fel és másképpen is gondolkodnak (Steigervald  2020). Vajon ezek a – Marc Prensky után 

mondva – „digitális bennszülöttek” kivel és mivel játszanak? Egyáltalán van-e, jut-e idejük erre 

                                                           
27 Földes Hajdú-Bihar megye 4012 lakosú fejlődő nagyközsége a Püspökladányi járásban. Kedvező 

mezőgazdasági adottságú település, ahol meghatározó az őstermelők száma, továbbá a viszonylag stabil 

foglalkoztatási lehetőséget a szövetkezetek, részvénytársaságok, kft-ék mellett a kétszázötvenhez közelítő 

vállalkozások jelentik. Infrastruktúrája kiépített; oktatási, nevelési, kulturális és szociális intézményei j ó szinten 

végzik feladatukat; egészségügyi alapellátása teljes körű. Jelentős értékkel bíró kulturális és közösségi 

hagyományait az igen aktív civil szervezetek együttműködésével éltetik. 

https://www.libri.hu/szerzok/lawrence_j_cohen.html
https://www.lira.hu/hu/szerzo/steigervald-krisztian
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a tevékenységre, tudnak-e önfeledten játszani ebben a „rohanó világban”, amikor szüleik 

számára mindennél fontosabbá válik a jövőjük megalapozása különféle szakkörökkel, 

tanfolyamokkal, különórákkal, szaktáborokkal és még itt van az egész napos iskolának a 

gyerekek hagyományos napirendjét teljesen átalakító terhe is (Dínó 2019).    

A helyzet feltárását a település óvodapedagógusai és pedagógusai segítették.28 Az óvónők az 

egyes csoportokban beszélgettek a 4-6 éves kisgyerekekkel és lejegyezték a válaszokat. Ezeket 

átnézve láttam, hogy az életkori sajátosságok következtében ez a módszer és a ráfordított idő 

nem elégséges reális helyzetkép megismeréséhez (a gyerekek legtöbbször az egymástól 

hallottakat ismételték el). Ezt észlelve az első osztályosokat már nem kerestük meg, mivel 

fejlettségük közel azonos szintű a tőlük pár hónappal fiatalabbakéval. 

Az általános iskola pedagógusai az általam összeállított tíz kérdésből álló kérdőívet töltették ki 

azokkal a tanulókkal, akik november harmadik hetében a választott hétköznapon egészségesek 

voltak, és nem kellett otthon maradniuk. Így az iskolások 79%-át értük el kérdéseinkkel. A 

megkérdezett 198 iskolás tanuló (100 fiú, 98 lány) válaszának összegzésével a település 8-15 

éves gyermekeire jellemző és egyben általánosítható helyzetképet kaptunk. A gyerekek igen 

körültekintően teljesítették a feladatot: nem hagytak megválaszolatlanul egy kérdést sem! A 

kérdések közül mindössze kettő volt feleletválasztós (a nemére vonatkozó és a 

játéktevékenység idejére vonatkozó), a többinél nem volt keret és határ. A kérdések nem adnak 

lehetőséget ok-okozati összefüggések feltárására, mindössze a tények közlésére nemek és 

életkorok szerinti bontásban. A tények leírásakor, a helyzetfeltáráskor nem követem a kérdőív 

kérdéseinek sorrendjét. 

Mindenki játszik! 

A gyerekek természetes közege, lételeme a játék, és ezen nem változtat semmilyen digitális kor 

sem! Minden óvodás játszik, és a 198 iskolás közül is – egy hatodik osztályos fiú és egy hetedik 

osztályos lány kivételével – mindenki szeret és szokott játszani (Kérdőív 1. kérdés, 

továbbiakban: K1). Háromnegyedüknek (76%) általában a hét minden napján van erre 

lehetősége (150 fő); 20%-uk (38 fő) csak hétvégén játszik, és mindössze 4% (8 fő) jelölte meg 

a csak hétköznap-ot. Az életkor előrehaladásával mindkét nem körében pár százalékkal 

emelkedik a „csak hétvégén” választ megjelölők aránya (K8). 

A tegnap játszottál-e kérdésre adott válaszuk (K5) alá is támasztja a fenti megállapítás igazát. 

Mivel a kérdőívet a hét közepén töltötték ki, a „tegnap” hétköznapra esett. A gyerekek közel 

háromnegyede (74,2%) felelt igennel, közel annyian, ahányan a „hét minden napján játszok” 

választ húzták alá. Nem számottevő a nemek közti különbség (1,5% a fiúk javára). Kizárólag a 

6–8-os lányok és fiúk közül kerültek ki a „nem játszottam”-mal válaszolók. Közülük írták a 

„mivel töltöd a szabadidődet, ha nem játszol” (K10) kérdésre legtöbben a „tanulok, olvasok, 

segítek szüleimnek, művészeti tevékenységet végzek, barátaimmal vagyok” válaszok 

                                                           
28 Az óvoda 2020 májusában vette fel Kállay László nevét. Kállay László birtokos 1896-ban kelt végrendeletében 

a községre hagyta vagyonának egy jelentős részét. Egyik feltétele egy kisdedóvó létrehozása volt. 2020 őszén 110 

gyerek járt a felújított, több csoportszobával bővített óvodába. A Földesi Karácsony Sándor Általános Iskola és 

Alapfokú Művészeti Iskola az egyik jogutódja az 1980-ban alakult és az iskolák államosításakor megszűnt 

(nevében először Nevelési Központ) Karácsony Sándor Általános Művelődési Központnak. Az iskola tanulóinak 

száma a 2020/21. tanévben: 251 fő. Jelenleg éppen négy tanterem emeleti ráépítésével korszerűsödik.  
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valamelyikét. Ha felvetődne bennünk, hogy magyarázatot keressünk a vajon mivel 

foglalkozhattak játék helyett ezek a fiatalok kérdésre, akár meg is találhatjuk azt ezekben a 

felsorolt és az életkorukhoz, élethelyzetükhöz illő tevékenységekben.                                                   

Az arányokat nézve határozottan elkülönülnek ezek a játszótársak. A sorrendiségben nincs 

eltérés a nemenként adott válaszokban, ugyanakkor a testvért és a szülőt/nagyszülőt több lány 

említi, az online barátot pedig kétszer annyi fiú. Ez utóbbi, „a kor-szülötte játszótárs” éppen 

csak bekerült nyolc említéssel, de már megjelent (lásd 1. ábra)! 

A kivel szoktál játszani (K3) kérdésre több választ is adhattak. A 297 említésből (163-at lány, 

134-et fiú írt) a legtöbbet kaptak csökkenő sorrendben: barát, testvér, szülő/nagyszülő, 

osztálytárs, mindenki és az online-barátok.  

 

1. ábra   A földesi gyerekek játszótársai  

 

Nem jelent meglepetést, hogy a szülővel/nagyszülővel a fiatalabbak, a 7-12 évesek szoktak 

inkább játszani. Érdemes lenne interjúkkal utána járni, hogy a hetedik évfolyamból miért nem 

említette egy tanuló sem őket, továbbá annak is, hogy a fiúknál az osztálytársak (amennyiben 

nem közülük kerülnek ki a barátok, ezt nem lehetett mindenhol pontosan értelmezni) miért csak 

8. osztályban jönnek szóba játszótársként, valamint a lányok közül miért csak az 5. és 6. 

osztályosok nevezték meg őket.  

 

A kivel szeretsz az általad felsoroltak közül legjobban játszani (K4) kérdésre adott 196 válasz 

(97 lány és 99 fiú) teljes mértékben megfeleltethető az előző kérdésre adott válaszok mutatóival. 

A sorrend és az egyes játszótársakra esett választások aránya azonos, és a nemek által preferált 

játszótársak aránya is csak az adott kategórián belül mutat némi eltérést. Itt pl. a lányok és a 

fiúk közel azonos számban választották legkedveltebb játszótársnak a szüleiket/nagyszüleiket.  

 

A kivel szoktak és kivel szeretnek leginkább játszani kérdésre adott válaszok megismerését 

követően megnéztük, hogy az a 147 iskolás (72 lány és 75 fiú), aki az előző napon játékkal is 

töltötte a szabadidejét, kivel játszott. A K8 kérdés második részében tudakoltuk ezt. Ugyanazok 

a játszótársak fordulnak elő, akikkel már eddig megismerkedtünk, ebben nincs semmi újdonság. 
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A sorrend azonban változott. Akár természetesnek is fogadhatjuk ezt a helyzetet, ismerve a 

gyerekek időbeosztását (délután 16 óráig az iskolában vannak) és azt, hogy a szükségletek 

kielégítésének ergonómiája a játéktevékenységre is vonatkoztatható.29 Ezt elfogadva csak első 

ránézésre megdöbbentő a tény, hogy „tegnap” annak ellenére játszott 45 gyerek egyedül (28 fiú 

és 17 lány), hogy a teljes mintában mindössze 24 fő választotta az „inkább egyedül játszom” 

választ (K2). 

 

Természetesnek tarthatjuk, hogy legtöbb gyerek a játszótársak közül otthon a testvérrel játszott, 

majd barátokkal és a szülővel/nagyszülővel. 

 

2. ábra   Játszótársak az előző napon  

 

Ha páran is, de már megjelennek az online-barátok. A két nem játszótárs-választásakor 

szembetűnik, hogy több lány játszott a testvérével és a szülővel/nagyszülővel, és kevesebb 

egyedül, valamint, hogy egy lány sem választotta előző nap az osztálytársát (lásd: 2. ábra). 

 

Mennyi idejük van manapság a gyerekeknek játszani, ill. mennyi időt fordítottak erre 

szabadidejükből egy adott napon. Ennek a megismerésére fogalmaztuk meg a 9. kérdést (K9). 

A gyerekek 73%-nak (107 fő) 2 óránál kevesebb ideje van játszani, és 27%-uk (33 fő) 

válaszolta, hogy 2-3 órát vagy még ennél is többet fordít rá. Ha megbontjuk a két csoportot, 

akkor látjuk, hogy legtöbbjüknek, 40,8%-nak (60 fő) jut azért 1-2 órányi idő, de 32%-uk (47 

fő) egy óránál kevesebbet játszik naponta (lásd 3. ábra). Annak megállapítására, hogy vajon 

saját elhatározás-e ez, vagy kényszer szülte állapot, kérdőívünk nem alkalmas. Akár csoportos 

beszélgetéssel is utána lehet majd járni. A nemek szerinti bontásnál a három óránál több 

játékidőt jelzők között van csak eltérés, de ott igen jelentős. A hét lány mellett 22 fiú adott meg 

                                                           
29 Az ergonómia az ember – gép - munkakörnyezet kapcsolatát vizsgáló tudományág, de meglátásom szerint 

vonatkoztatható a szükségletek „takarékos” kielégítésének módjára, így a játéktevékenységre is. Lényege, hogy 

az egyén vagy a társadalmi csoport a legközelebbi ismert térelemből a legrövidebb időráfordítással a hozzá kötődő 

társadalmi csoportokat, egyéneket, intézményeket, egyéb rendszereket használja, veszi igénybe a legkisebb 

energia felhasználásának érdekében. Adott esetben a játékigénye/szükséglete megoldása érdekében.  
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ennyi időmennyiséget. Próbálkozásom ellenére a 10. kérdésre adott válaszokat olvasva, az 

adatokat rendszerezve sem sikerült nyomára jutni a nagy eltérés okának, vagy valamilyen 

kézenfekvő magyarázatot találnom. 

 

3. ábra  Játéktevékenységre fordított napi időmennyiség 

 

A mit csinálsz szabadidődben, amikor nem játszol (K10) kérdésre adott válaszok között a fiúk 

aktivitásai sem kevésbé változatosak a lányokénál, és nem mondható, hogy arányaiban 

kevesebben olvasnak, tanulnak, segítenek a ház körül, látogatják a nagyszüleiket, foglalkoznak 

kedvenc kisállataikkal, művészeti tevékenységgel, vagy éppen valamilyen sportot űznek 

egyedül vagy barátaikkal. 

4. ábra  Szabadidős tevékenységek a játékon túli időben 

 

Egyformán színes a tevékenységrendszerük, olyan, amilyennek az adott korosztályénak lennie 

kell. Ez a kérdés nem kapcsolódott szorosan a játékhoz, ugyanakkor ismeretük közelebb hozta, 

teljesebbé tette a gyerekek iskolán kívüli világát. Itt is szabadon írhattak, mi pedig derülhetünk 

a „körmözök”, a „nézegetem magam a tükörben”, a „röhögünk egymás hülyeségein”, az 

„altatgatom a kiskutyámat” válaszokon. Nyugtázhatjuk az „eszem-iszom-pihenek” 
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tevékenység gyerekek életében betöltött fontos szerepét és azt, hogy számukra nincs nettó és 

bruttó szabadidő, csak az iskolapadon kívül töltött idő, amit egységesen szabadidőként 

értelmeznek.  Együtt is érezhetünk velük, amikor a „meglátogatom a tengerimalacom sírját” 

mondatot olvassuk, és utána még megerősíti, hogy „Pocok volt a neve”. El is gondolkodunk 

egy tizenegyéves kisfiú „töprengek az életen” válaszán. Éppen a személyes megfogalmazások 

miatt is fogadhatók el a válaszok hitelesnek. Az „instázok”, „nézegetem a közösségi 

oldalakat”, „tiktokozok” „e-bookot olvasok” és „telefonozok” elfoglaltság gyakorisága 

visszaigazolja a korosztály már említett „digitális bennszülöttek” elnevezését (lásd 4. ábra).  

 

Három kérdésre adott nem is akármilyen információt rejtő válaszok összegzésével vagyok még 

adós. Mit játszanak legszívesebben, tegnap mit játszottak, és kitől tanulták ezeket a játékokat. 

Mondanom sem kell, hogy a gyerekek sokféle és változatos játékokat ismernek és játszanak. 

Bemutathatóságuk érdekében hasonlóságuk szerint csoportosítva öt kategóriába soroltam be 

ezeket: hagyományos gyerekjáték, társas játék, kreatív játék, sport és ügyességi játék, Z-

generációs játékok.30 Másféle, a szakirodalmakból már ismert különféle csoportosítások 

átvételét speciális voltuk miatt nem tartottam célravezetőnek (Piaget, J 1978, Pásztory – Rákos 

2009, Kádár –Bodoni 2010, Kapitány – Kapitány 2012, Váci 2016). 

 

A mi a legkedvesebb játékod? (K6) kérdésre egy-egy választ vártam, de néhányan nem tudtak 

választani, így 214 említést számolhattunk össze. Minden válasz érdekelt, de leginkább azt 

szerettem volna megtudni, hogy a földesi gyerekek érdeklődése a játéktevékenységükben is – 

az általános trendbe simulva – a virtuális világ felé fordult, vagy itt, a Bihari-sík határán kicsit 

még mások a szokások. Olvasva az iskoláskorú gyermekek egészségmagatartásával 

kapcsolatosan 2014. évi ún. HBSC-vizsgálatot (Németh A 2014), mely kutatás egyebek mellett 

a magyar iskoláskorú gyermekek képernyőhasználatát is elemzi, láthatjuk, hogy 

hétköznapokon a diákok több mint fele legalább két órán keresztül használja számítógépet 

(táblagép, iPad, okostelefon stb.) nem játékcélra, és közel 40%-uk játszik a gépen több mint két 

órát.31 Hétvégente ez utóbbi aránya eléri az 58%-ot is (Németh – Költő 2016: 34-36. p). 

Igaz, mi ezúttal nem kérdeztünk rá a játékkal töltött időre, de azt kijelenthetjük, hogy az általunk 

összefoglalóan Z-generációs játéknak nevezett tevékenységet többen nevezték meg 

legkedvesebb játékuknak, mint a másik négy csoportba soroltat összesen (lásd 5. ábra). A 

válaszok 55,6%  a „telefonozok”, „táblagépezek”, „gépezek” „videojátékozok” vagy csak 

egyszerűen magára a konkrét játék  nevét – GTA 5, Fortnite, Counter Strike: Global Offensive, 

League of Legends, Hearthstone, Minecraft, FIFA, GardenScapes, Farm, Among Us (vagy 

ahogy legtöbben írták „Mongusz”) – tartalmazták.  Mivel a földesi iskolások 16-18%-a nem 

rendelkezik otthon internet hozzáféréssel (az információt az iskola igazgatónőjétől kaptam), ez 

a kedveltségi arány igen magasnak mondható. Az országos átlaghoz hasonlóan (lásd a fent 

                                                           
30 Hagyományos gyerekjáték: fogócska, bújócska, körjáték, kiütő, katonás, babázás, hintázás , bunkerépítés 

Társas játék: táblás játékok, activity, különféle kártyajáték 

Kreatív játék: lego és más építő játékok, puzzle 

Sport és ügyességi játék: labdajátékok, kerékpározás, gördeszkázás, rollerezés, horgászás  

Z-generációs játék: az IKT eszközöket igénylők vagy/és online tér (számítógép, video, tablet, okostelefon) 
31 A szabadidő képernyő előtti eltöltésére és számítógép használatra vonatkozóan feltett három kérdés közül az 

egyik az volt, hogy naponta általában hány órát játszanak a szabadidejükben számítógépen vagy játék konzolon, 

okostelefonon vagy egyéb elektronikus eszközön (Németh - Költő 2016: 33. p)  

https://hu.wikipedia.org/wiki/Counter-Strike
https://hu.wikipedia.org/wiki/League_of_Legends
https://hu.wikipedia.org/wiki/Hearthstone:_Heroes_of_Warcraft
https://hu.wikipedia.org/wiki/Minecraft
https://hu.wikipedia.org/wiki/FIFA_17
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megnevezett forrást) a fiúk nagyobb arányban (54,6%) jelennek meg, de nem mutatnak 

szignifikáns eltérést. Ez utóbbi a helyi sajátosság. Megjegyzendő, hogy az idősebb korosztály, 

a 7-8. osztályosok egy-két fő kivételével ezt a játéktevékenységet nevezte meg a 

legkedveltebbnek, ugyanakkor már a 3-4. osztályos lányok is viszonylag magas arányban 

használják játék céljára a modern technikai eszközöket. Például a 3. osztályos lányok 64,3%-a 

ezt a játékot kedveli leginkább.  

 

5. ábra    Legkedvesebb játéktevékenység  

 
A Z-generációs játékok a nagy csoportját szerényebb kedveltségi (16,4%) fokkal követi a társas 

játékokat preferálók csoportja. Dupla annyi lány (22,6%) szereti ezt a tevékenységet, mint fiú 

(10,2%). A régi és újfajta táblás játékoktól (Gazdálkodj okosan!, Monopoly) a kártyajátékokon 

át („zsírozás”, UNO) az aktivity-ig többfélével is játszanak. És milyen jó, hogy játszanak! 

Magam is többször voltam szemtanúja és részese is a nyári szabadidős foglalkozásokon, hogy 

megérkezésük után még szinte le sem ültek, már vették is elő ezeket a társas kapcsolataikat is 

remekül fejlesztő játékokat, és hívták a többieket, köztük felnőtteket is játszani. Egyenlő 

arányban (9,5-9,5%) nevezték meg legkedvesebb játékuknak a hagyományos, a kreatív és a 

sport-ügyességi játék csoportba sorolt játéktevékenységeket. A fiúk az utóbbi kettőben jelennek 

meg határozottan nagyobb arányban (65-65%). A hagyományos játéktevékenységbe sorolt 

kiütőzést, hintázást, bújócskát, körjátékot és fogócskázást inkább a lányok szeretik (70%). 

 

Csak szeretik vagy játsszák is? Ezt ismerhetjük meg a K8 kérdés harmadik elemeként 

megfogalmazott – ha játszottál tegnap, akkor mit – kérdésre kapott válaszokból. A gyerekek 

jellemzően azt játszották, amit a leginkább kedveltnek neveztek meg a k6 kérdésnél, még úgy 

is, hogy most nem a megkérdezett 198, hanem közülük csak az a 147 tanuló válaszolt, aki az 

előző napon játszott (lásd 6. ábra). Ez esetben is a „gépes” játékok vezetnek meghatározóan. A 

valamit játszók 45,6%-a hasonló nem szerinti megoszlásban a virtuális világot választotta. 

19%-kal követik (közel azonos nemek szerinti arányban) ezt a csoportot a társas játékot játszók; 

többségük kártyázott és táblás játékokon játszott. A kreatív és a hagyományos játékokkal 

azonos (14,3-14-3%) arányban foglalatoskodtak a gyerekek, és már jellemzőnek mondhatjuk, 

hogy kétszer, az utóbbival háromszor annyi lány, mint fiú. A sport-és ügyességi játékot 
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mindössze tíz, kivétel nélkül alsó tagozatos fiú említette: „fociztam”, „dartsoztam”, 

„dobáltunk”. 

 

6. ábra   Előző napi játéktevékenység 

 

 
 

Az adatsorokat elnézve két helyen időztem el hosszabban: az alsó tagozatos lányok közül 

többen „gépeztek” az idősebbeknél, ez utóbbiak pedig, ők a felső tagozatos lányok, a 

hagyományos játékokkal foglalták el inkább magukat (bújócska, fogócska, babázás a 

kistestvérrel). A feltételezésem ennek éppen a fordítottja volt, és ez az elgondolásom egybeesett 

a legújabb technológia használatát igénylő játékozásról, így a videojátékozásról olvasottakkal.32  

 

A bemutatásnál az utolsó, a kérdések sorában a 7. volt, hogy a gyerekek kitől tanulták kedvelt 

játékukat. Gondolhattuk, hogy egymástól, pedagógusoktól, szülőktől. Ezeknél a válaszoknál 

inkább azok sorrendiségére voltam kíváncsi, és arra, hogy az úgymond Z-generációs játékokkal 

párhuzamosan megjelennek-e újabb „tanítók”. Érdeklődésre tartanak számot az erre adott 

válaszok még akkor is, ha tudjuk, a fiatalabb, a 30-45 éves kor közötti szülők többsége már napi 

szinten használja az okostelefont és a számítógépet, vagy éppen a gyerekével együtt tanulja azt. 

Ezzel együtt – a már említett videojáték-kutatásokból kapott információk szerint – a szülők a 

gyermekeik „gépes” tevékenységének, játékának csak egy részét látják, és még annál is 

kevesebbet értenek belőle (Pintér i.m.). A kitől tanul a gyerek játszani pedig épp úgy jellemző 

lehet, mint az, hogy mit, hogyan és mivel játszanak az adott korban a gyerekek (Kapitány – 

Kapitány 2012).  

 

                                                           
32 Egy eNET-ben készült kutatás szerint a korcsoportokat tekintve már az öt év alattiak negyedéről elmondható, 

hogy játszanak videojátékkal, de a játékosok aránya az idővel egyenes arányban nő. Hat és tíz év között már a 

gyerekek kétharmada, tizenegy és tizennyolc év között pedig háromnegyede játszik videojátékkal. Ma 

Magyarországon nagyjából hat-tíz év közé tehető az a határ, ahol a gyerekek többsége elkezd videojátékot játszani. 

Tehát mire felső tagozatba lépnek, teljesen a hétköznapok részévé válik a videojátékozás számukra  (Pintér 2018). 
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Amellett, hogy a földesi 8-15 éves korosztályhoz tartozók nem a hagyományos játékok körébe 

sorolható játékokat játsszák, és nem azokkal játszanak leginkább, a szülőket és a nagyszülőket 

nevezték meg az említések 31%-ban (lásd 7. ábra). 

 

7. ábra  Kitől tanulták a játékokat? 

 

 
 

Ezen belül a lányok pár százalékkal többen tanulták a játékokat a szüleiktől, nagyszüleiktől. 

Közel hasonló arányú említéssel követi a szülőket a testvér és a barátok/osztálytársak csoportja 

(22,3% és 20,4%).  Nem volt érdemi különbség a testvér megnevezésekor a nemek között; a 

barátokat azonban több lány említette. A két kortárs csoport után a pedagógusok következnek. 

Az óvoda és az iskola pedagógusainak tevékenységét és az általuk vezetett sok és gyerek-

központú szabadidős foglalkozást, az ott tanított és a gyerekek által örömmel játszott játékokat 

látva és ismerve nem a negyedik „helyezésükön” csodálkoztam el – hiszen az elméletek szerint 

a kortárs csoportoknak meg is kellett őket előzniük –, hanem az említések nagyon alacsony 

számán. A fiúk és lányok választása közötti igaz csak három különbség van, de ez 15 összes 

véleménynél már nem elhanyagolható. Ugyanennyi különbséget találunk az „új tanítók” 

összeszámlálásakor, csak ez esetben a fiúk említették többen a „youtubereket”, a „gamer 

youtuberek”-et és az internetes barátokat. Meglátásom szerint azoknak a gyerekeknek egy része 

is, akik a 30 említést (14,2%) kapott önállóan csoportba kerültek az „önállóan”, a „magamtól” 

és a „senkitől” válaszok megfogalmazásával, feltételezhetően tőlük tanulta a virtuális világba 

vezető kedvelt játékait. Utánakérdezéssel lehetünk csak teljesen biztosak e két csoport tényleges 

elkülönülésének mértékéről, így a lányok és fiúk adta válaszok megoszlásáról is.   

 

Összegzés helyett 

 

Feltételezem, hogy a tanulmány olvasói egyetértenek velem abban, hogy a földesi 8-15 éves 

iskoláskorúak körében végzett kérdőíves vizsgálat eredményének összegzésére itt nincs 
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szükség.  Részben azért, mert a fenti bemutatás tényeket közöl, másrészt nem tár fel olyan 

mélységeket és bonyolult összefüggéseket, amelyek indokolnák azok megismétlését vagy új 

nézőpontból való bemutatásukat. Helyette felvázolom elgondolásomat arról, hogyan lehetne ezt 

az egyszerű vizsgálatot folytatni és ezzel mintegy „alkalmazott kutatássá” emelni. 

 

Az alkalmazott kutatást nem szó szerint az innovációs törvényben megfogalmazott 

meghatározás33 értelmében gondolom, azért is tettem idézőjelbe. Érdemben is meg lehetne 

köszönni az iskola pedagógusainak és tanulóinak vizsgálatban való közreműködését, ha a feltárt 

ismereteket a gyerekek játéktevékenysége és a szülők, óvodapedagógusok és a pedagógusok 

ezzel összefüggésbe hozható módszertani kultúrája fejlesztésének előmozdítására hasznosítjuk. 

Jóllehet, tudatos tervezésre van szükség, ugyanakkor az „érzékenyítés” elkezdése vagy 

folytatása egy települési JÁTÉK-NAP keretében is megvalósítható, amikor is játszana az egész 

falu! Minden korosztály – idősektől a legfiatalabbakig – bemutatja az általa kedvelt és jelenleg 

kedves játékát; alkalom nyílik egymás játékának a megismerésére, megtanítására és azok 

elsajátítására. Nyilvánvaló, egy alaposan átgondolt, didaktikailag felépített programterv szerint. 

A felnőtteknek – szülőknek, nagyszülőknek, pedagógusoknak – a játék gyakorlata mellett 

lehetősége nyílna megismerkedni annak elméletével is: meghívott szakemberek 

közreműködésével betekintést kapnának a földesi helyzetre is vonatkoztatható legújabb 

irányzatokról, kutatási eredményekről és arról, hogy mi is történik velünk a XXI. század első 

negyedében.  

 

Ezzel felvértezve és a helyi sajátosságok ismeretében intézményenként (bölcsőde, óvoda, 

iskola) meg is tudnák fogalmazni a játékkultúrához kapcsolódó jövőképüket, kialakíthatják a 

fejlesztési stratégiájukat, melyet aztán az éves munkatervekbe rögzítve lépésről lépésre 

megvalósítanak. Kapcsolódni tudnak a település civil szervezeti is (Népfőiskola Egyesület, 

Szélrózsa Néptáncegyüttes, Nosztalgia 2002 Hagyományőrző Klub és Egyesület, a Földes 

Jövőjéért Egyesület, Földes Ifjúsági Önkormányzata és még lehetne sorolni), hiszen Földes 

minden jelentős eseménye és eredménye helyi együttműködéssel valósult meg, illetve jött létre.  

 

Határozott véleményem, hogy meg kell tanulnunk és meg kell tanítanunk: hogyan lehet jó 

nevelőnek és jó szülőnek lenni a digitális korban. Egyrészt azt, milyen módon maradhat meg  a 

hagyományos játék, hogyan válhat gyerekek szokásának része, másrészt azt, hogyan lehet 

hasznosítani, hogyan lehet a nevelés részévé tenni, előnyére fordítani az elektronikai 

eszközöket igénylő játékok minden megszokott játéktevékenységet elsöpörni készülő 

népszerűségét. Sokféle választási lehetőséget én nem ismerek. Mind a szülőknek, mind a 

pedagógusoknak egyaránt meg kell ismerniük és használniuk a nevelésben, oktatásban, a kötött 

és kötetlen alkalmakon azokat a modern és már hordozható kommunikációs eszközöket, 

amelyek a fiatalok túlnyomó többsége számára megtestesíti mindazt, amire a szabadidejük 

eltöltéséhez, részeként a játéktevékenységhez és a másokkal való kapcsolattartáshoz 

                                                           
33 Az innovációs törvény szerint az alkalmazott kutatás tervezett kutatás vagy kritikus vizsgálat, amelynek célja új 

ismeretek és szakértelem megszerzése új termékek, eljárások vagy szolgáltatások kifejlesztéséhez, vagy a létező 

termékek, eljárások vagy szolgáltatások jelentős mértékű fejlesztésének elősegítéséhez. Magában foglalja az 

alkalmazott kutatáshoz szükséges komplex rendszerek összetevőinek létrehozását is (2014. évi LXXVI. tv. 3.§) 



152 
 

elengedhetetlenül szükségük van. Csak így tudunk azon a nyelven szólni hozzájuk, amit 

értenek. 
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TRENCSÉNYI LÁSZLÓ – NAGY ÁDÁM – VESZPRÉMI ATTILA 

A NÉGY GOLYÓ NYOMÁBAN 

 

Két főszereplőnk 

1883-ban Kiss Áron, a budapesti elemi és polgáriskolai tanítóképző karizmatikus 

pedagógiaprofesszora a millenniumra készülve az Országos Tanítógyűlés elé tárta elfogadásra 

a gyermekjátékok gyűjtésére, óvására és nemzeti megbecsülésére intő tételeit. Sikerrel. Írásos 

tanúsága szerint maga a gyűjtés – a vallás- és közoktatási miniszter 1885. május 12-i rendelete 

által is támogatva – 1887-ban indult meg igazán erős iramban. Országos mozgalom 

szerveződött, Kiss Áron önkéntes adatszolgáltatók sokaságát aktivizálta. A nyilvános 

felhívások hatására, ahogy ő fogalmaz „az országnak csaknem minden megyéje járult 

valamivel”  a gyűjtemény gyarapodásához, s ő maga pedig nemcsak ezeket, de az elérhető és 

érvényesnek gondolt nyomtatott és kéziratos gyűjteményeket is feldolgozta. A tudatos 

nyelvészeti és pedagógiai alapvetések mentén szerkesztett Magyar gyermekjáték-gyűjtemény 

című kötet végül 1891-ben jelent meg.  

Kiss Áron ekkor 46 éves. 

Molnár Ferenc 1878-ban születik (neveléstörténeti kutatások szerint ekkor Kiss Áron már 

három éve tanít a tanítóképzőben). Az író elemi iskoláiról kevés adatunk van. Tény, hogy 1887-

ben iratkozik a Lónyay Utcai Református Gimnáziumba. Gimnáziumi éveinek fontos adata, 

hogy önképzőköri titkár lesz. Írásunk szempontjából fontos, hogy Baráth Ferenc, a poétika 

tanára pártfogolja őt – s a tehetséges gimnazista is kedves tanárának vallja Baráthot. Mondhatni: 

Molnár ujjgyakorlatait az ő támogatása mellett kezdte. 

Az 1840-ben született Baráthról tudjuk, hogy az ifjúsági egyesületek kezdeményezője volt a 

szakmai nyilvánosságban – a Lónyayban Szabadbani Egyesületet is alapított, ő elnökölte az 

önképzőkört. Ifjú korában megjárta a fejlett európai világot, több újság tudósítója, cikkírója 

volt. Életútját kései földije, Balogh Mihály örökítette meg.  S tudható: nem csupán a 

kunszentmiklósi gyerekkor, a jeles alma materek kiváló tanárai (köztük a nagykörösi Arany 

János) miatt volt érdekes a neveléstörténésznek a századforduló fővárosi pezsgésében élő és 

dolgozó nevelő... 

Molnár Ferenc tanulmányait külföldön fejezte be. 1901-ben jelennek meg első írásai, melyek 

feltűnést keltenek. 1906-ban (egy korábbi novella bázisán) megírja a Pál utcai fiúk történetét. 

Gondolatkísérlet 

Tudjuk, hogy a Magyar gyermekjáték-gyűjteményben nincsenek nevesítetten pesti vagy 

budapesti játékok. De játsszunk el a gondolattal: lehettek volna. Mert Baráth Ferenc 

éppenséggel lehetett az, aki beküldte a franzstadti (dél-pesti) gyerekek játékait. Talán valamiért 

nem került be a gyűjteménybe... Pedig a golyózás – például – két változatban is megjelent a 

kötetben. Az adatközlők: Ponori Török Emil, a kötet megjelenése idején a pesti egyetem tanára, 

és Margócsy Gusztáv tanító, a Pest-Pilis-Solt megyei Irsáról: „Golyózás. Először is húznak egy 

vonalat. Azután a vonalon hármasával, illetőleg négyesével kúp alakban mindegyik felállítja a 
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maga golyóit, majd bizonyos távolból a vonal fele golyót gurítanak, s mindegyik onnan, a hol 

golyója megállott, lök s igyekezik eltalálni a kúpba állított golyókat. A melyiket eltalálta, az az 

övé. Szoktak egy, két, három ilyen kúpot felállítani. (Irsa.)” 

„Golyózás vagy gombozás. A földben egy lyukat ásnak, ezután egy bizonyos távolságból 

mindenik a lyuk felé dobja a maga gombját (olykor mindenik kettőt vagy még többet is) s kinek 

a gombja bemegy a lyukba, vagy ahhoz legközelebb esik, az kezdi egyenkint (tetszése szerint) a 

gombokat belökni a lyukba, de ha véletlenül nem megy be, akkor az löki, a kinek a gombja a 

második távolságra állt meg a lyukhoz, a többi gombokat, ha ez se bírja mind belökni, akkor a 

harmadik lök, s így megy tovább egymás után. (P. Török Emil gyűjt.)”  

Persze, a millennium és a pesti gyerekek – köztük Nemecsekék – fűvészkerti, grundbéli és 

egyéb kalandjainak ideje, a hosszú évtized a hirtelen növésnek induló világvárosban hatalmas 

változások korszaka. A játékok is változnak, a zöldterületek helyén bérkaszárnyák vagy paloták 

épülnek. A játszásból szolgáltatások nőnek ki, a városi kamasz fiúk és leányok Liliom hintája 

körül gyülekeznek a Ligetben, vagy más látványosságok után néznek… És több mint 100 év 

elteltével a XXI. század sihederei megint más játékok és szolgáltatások igénybevevői, játékosai. 

Ha most az Olvasó nemcsak a „gondolattal”, de egy kis konkrét történettel is „eljátszana”, 

lapozzon a következő utáni fejezethez. Viszont ha olvasna még pár sort egy új játékkönyvről, 

folytassa alább! 

Egy olvasmányról, ami nem kötelező 

Az elmúlt évszázad nem csak a grundokat telepítette be magasépületekkel, de kötelező 

olvasmányokból is akadályokat emelt. A kötelezőséget mint akadályt visszabontandó, e sorok 

írói – egy kiadói felkérés nyomán – szabad játéktérbe képzelték Nemecsek Ernő és társai híres 

történetét az 1900-as esztendő Budapestjén. S készül egy „lapozgatós könyv” kézirata (az 

elmúlt pár évtizedben az efféle kiadványok időről-időre nagy sikert arattak), ahol a történetet 

nem készen kapjuk, hanem magunk alakíthatjuk; játékosságot vihetünk a Molnár Ferenc-i 

világba. Itt a történetnek – amelyben gyerekek, kamaszok küzdenek a szabad térhez való 

jogukért – az olvasó egyszerre lehet hőse és alakítója. Újraélheti a tizenéves Pál utcaiak és a 

vörösingesek harcait, s közben elképzelheti az akkori Budapest minden kettősségét: nyomorát 

és luxusát, régimódi házait és megújuló épületeit, lóvasútjait és villamosait. Interaktív, 

megannyi választási helyzettel, alternatívával gazdagított változata ez a Pál utcaiak kanonikus 

alaptörténetének. Nem megtagadva az eredetit, hanem éppen hogy alaposan a mélyére nézve. 

A történetszövés szétváló, újra összetalálkozó szálait követve az olvasók kiléphetnek a Lónyay 

utca – Pál utca – Grund – Fűvészkert veszélyeztetett kisbirodalmából, s körülnézhetnek a 

századforduló Budapestjén, illetve – saját magukban. Mert egyfelől ott a kérdés: milyen lenne 

– akár egy pillanatra, de akár egy mély beszélgetés erejéig – Jókai Mórral, Fedák Sárival, a 

Margit-híd építése körül doktorkodó Neumann Mórral, a Múzeumkert körül ingájával 

kísérletező Eötvös Loránddal találkozni? S főként: milyen lenne osztálytársaink – barátaink 

vagy ellenségeink? – körében, belső vívódások után máshogy dönteni, mint ahogy azt mondták, 

muszáj? 

Nemecsek Ernő szerepébe bújva -  természetesen. Vele, neki és magának alakítja majd a 

történetet a könyv olvasója; kérdés lesz számára, hogy mit tegyen, kivel kössön szövetséget, kit 

kerüljön el. Azt, hogy a történet hogyan alakul, erősen meghatározza majd a leleményesség, a 

kíváncsiság, az együttérzés, de a vállalt harag, az ellenállás is. 
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…emeljük a tétet! 

A lapozgatós könyvek műfaját megidézve az alábbiakban fölkínáljuk „kicsiben” – összesen 32 

történetelemben – az irodalomtanár Baráth Ferenc és a játékgyűjtő-pedagógus Kiss Áron 

lehetséges találkozását. Tesszük ezt többféle változatban – hiszen bizonyos a döntéseket itt az 

Olvasónak kell meghoznia, aki a szöveges elemek közt lapozgatva haladhat a történetben. Az 

elemek 1-től 32-ig vannak számozva, indulni az 1. elemnél érdemes. Amikor dönteni kell, 

jelöljük az opciókat, s hogy melyik elemhez kell lapozni, hogy a történetet a döntés szerint 

folytatódjon.  

Történetünk hőse Baráth Ferenc tanár úr. Kövesd és alakítsd tehát, kedves Olvasó, az ő 

elképzelt kulturális kalandját. (S engedelmeddel: tegeződjünk.) Vigyázat! A fentiek után már 

minden fikció, a képzelet játéka! Ezért a történet szövésének kalandjában (és felelősségében) 

osztozzunk. Egy-egy rész (item) után instrukció olvasható: egyes esetekben csupán a következő 

itemhez kell ugrani, máshol azonban csak olvasói döntés nyomán lehetséges tovább olvasni az 

esszénovellát. Hogy melyik döntés vezet a sikerig? S mi a siker? Ebben már Te is alkotótárs 

vagy. Csak annyit kérünk: képzeld, éld bele magad a Tanár úr jellemébe, szerepébe, 

élethelyzetébe.  

Mostantól tehát Te vagy Baráth Ferenc.  

1. 

Az elcsendesülő tanári szobában irkák és könyvek közé temetkezve gondolod át a mögötted 

hagyott tanítási napot, készülsz a következőre, amikor váratlanul rád nyitja az ajtót az Igazgató 

úr. Csodálkozol, hiszen a „Főnök” általában hazajár ebédelni kedves feleségéhez, utána 

szundikál egy kicsit, s nemigen jön már vissza az iskolába. „Jó igazgató mellett mennek a 

dolgok maguktól” – ez a filozófiája. 

– Nézze, kedves kolléga úr, ezt a levelet. Mintha magának szólna. 

Összerezzensz. Mi az, hogy „mintha”? Vajon melyik cikkedet utasítja vissza az újságszerkesztő 

azzal, hogy túl merész, túl modern? Vagy valamelyik szülő panaszolt be, hogy „bratyizol” a 

diákokkal a rovásukra? 

– Hadd lássam! – és nyújtod a kezed. 

Az igazgató egy pillanatra megáll. 

– Ha válaszol… Nagyon szeretném, hogy azzal intézményünk jóhírét öregbítse – mondja 

nyomatékosan, és a kezedbe nyomja a nyitott borítékot. Aztán máris megfordul, de az ajtóból 

még visszaszól. 

– Rövid a határidő. Higgye el, nem rajtam múlott. A Tankerületnél akadozik a postázás.  

És szelídebb hangon hozzáteszi: 

– Kolléga úr, kérem, holnaputánig oldja meg a dolgot. 

Azzal magadra hagy. 

Olvasni kezded a levelet, és máskülönben sima homlokod egyre jobban összeráncolódik. Nagy 

feladatról van szó. Íme: 

„Tiszteletre méltó Kollégám! 

Az 1883. évi Orsz. Tanítógyűlés indítványomra a következő tételeket fogadta el:  

1. A játékoknak s az esetleg velök járó daloknak a magyar nemzeti nevelés szolgálatában kell 

állaniok, s ezért a játékokban a magyar jelleg megóvandó.  

2. A gyermekek játékai s ezek dallamai a haza minden vidékén összegyűjtendők. E gyűjtés 

vezetésével a Tanítógyűlés engemet, mint indítványozót, bízott meg, s egyúttal elnökletem alatt 

a budapesti tagokból egy középponti bizottságot alakított, amely a játékok paedagogiai 
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értékesítésére is tegye meg a szükséges lépéseket. Az akkori vallás- és közoktatásügyi minister 

úr e megbízást 1885. május 12-én kibocsátott rendeletével megerősítette, mire aztán a munkát 

meg lehetett kezdeni. A bizottság mindenekelőtt megállapította a gyűjtésben követendő 

vezérelveket s azután az egész gyűjtés foganatba vételét s annak teljes végbevitelét egészen 

reám bízta…” 

A levél annak taglalásával fejeződik be, hogy elsősorban tanítóktól, tanároktól várják a 

„matériát”. Játékleírásokat, megfigyeléseket, miegyebet. Adatolva, és értelmesen, gondosan 

szerkesztve. S mindezt két rövid nap alatt. 

● Ha kimerült vagy, ha nem fűlik a fogad a munkához és inkább kibúvókat keresnél, 

folytasd a 32-vel!  

● Ha úgy döntesz, végiggondolod a lehetőségeket, folytasd a 4. szövegrésszel! 

2.  

„Nem csinálom! Nem megúszni akarom, dehogy. Ez csak józanság. Ezek a tudós urak mindig 

tudják ’ott fenn’, milyen terheket pakoljanak még a tanítókra, tanárokra. A nemzet szegény 

napszámosaira! Nincs jobb dolguk? No, majd én megírom a Nagytiszteletű Kiss Áron 

Professzor Úrnak, amit meg kell. Osztályozás, dolgozatok, meg aztán tankönyv sincsen, a 

gyerekekkel íratjuk, a szülők pénzén nyomtatjuk ki, majd itt az érettségi is…” 

Egy pillanatra tényleg úgy érzed, meg kell írnod ezt a levelet! Fölemelkedsz, hogy közelebb 

húzd a papirost, tintát. S közben ez jut eszedbe: 

„A gyerekekre se bízhatjuk a gyűjtést. Ezek a mai gyerekek nem olyanok. Mindenféle 

könyveket olvasnak, újságokat lapozgatnak, a mozgóképről mesélnek egymásnak – ezek a 

modern dolgok foglalkoztatják őket.” 

Most ezen elgondolkodsz kissé. A levélírás szándékát el is felejted. 

Ebben a pillanatban bátortalan kopogást hallasz az ajtó felől. 

 

● Ha nem fogadod a kopogást, nehogy bárki is kizökkentsen a mérgelődésből, a 3. résszel 

folytasd! 

● Ha nem fogadod a kopogást, mert épp elméláztál azon, hogy a te gyerekkorodban 

mennyivel jobb volt, a 8. résszel folytasd!  

● Ha fogadod a kopogtatást, s kiáltasz: „Tessék!”, akkor folytasd a 7. résszel! 

3.  

Nem, nem, elég volt már a mai nap… Hátradőlsz a székben, és határozott mozdulattal előveszed 

a pipád. Nem akar a gyújtó pislákoló lángjától parazsat fogni a dohány. Fidibusszá csavarod az 

első kezed ügyébe kerülő papírt, azzal gyújtasz rá a pipára. Hoppá! De hiszen ez az inkriminált, 

játékgyűjtésre szólító levél. 

„Ott ette a fene! Tűzrevaló!” – gondolod. 

Most már értjük, hogy Ferencvárosból miért nem szerepel játékleírás a híres, 1891-ben 

megjelent gyűjteményben. No nem baj – ott ette a fene! Ezzel a történet véget ér. 

 

4. 

Könyökölsz az asztalon, s állad az öklödre támasztva elgondolkodsz: mit kellene, mit lehetne 

tenni ilyen rövid idő alatt? A sietség, a rohanás borzasztó, mindig ez van… Pedig a felhívás 

nem butaság. Hm. 
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● Ha bevallod magadnak, hogy most inkább megúsznád ezt a munkát, folytasd a 2. 

résszel! 

● Ha meg akarod oldani a feladatot, de pontosan tudod, hogy csak magadra számíthatsz, 

a 8. résszel folytasd! 

● Ha meglegyint az összetartozás szelleme, s eszedbe jut az általad vezetett Önképzőkör, 

folytasd az 5. résszel! 

5. 

„Az ám, az Önképzőkör! Pont erre való!” – mondod magadnak. Végre igazi feladatot adhatsz 

nekik! Jó fülük van, némelyik már verset is írt, nemcsak értekezést. Igaz, két hét alatt… De 

hiteles néprajzi szöveget még úgysem alkottak. Bár most nem is kell vonatozni, szekerezni 

falura. Sorolják fel, meséljék el, írják le saját és kortársaik játékait. A Professzor szeretni fogja. 

De vajon lesz hozzá kedvük? Lehet bízni bennük? Nem túl fiatalok, szertelenek még ők ehhez? 

Két napunk van… Lehet, hogy nem kéne a megbízást a maga komolyságában rájuk bízni … 

Lehet, úgy kéne, hogy észre se vegyék a komolyságát… Talán inkább mutassák meg ezeket a 

játékokat, mint hogy leírják…  

 

● Ha így gondolod, akkor keresd meg néhányukat itt az iskola előtt – még itt álldogálnak 

– és a 6. résszel folytasd!  

● Ha nem félted őket (és magadat) a kihívás felelősségétől, holnap délutánra hívd össze 

az Önképzőkör néhány tagját, s oszd meg velük a feladatot: folytasd a 9. résszel! 

6. 

Három fiút is találsz az iskola előtt. Előadod nekik a tervet. Azt gondolod, lelkesek lesznek, de 

inkább nevetgélnek. 

– Tanár Úr! Mi ebből a játszadozásból kinőttünk már…  

– Egész nap tanulunk, amit meg testnevelési órán Ön tanít nekünk, az meg nem népi játék… 

– Tudja, az érettségi… 

– Nem vagyunk mi jó táncosok, sem énekesek… 

Aztán az egyikük váratlanul, kissé túlzó lelkesedéssel azt mondja: 

– Inkább menjünk kirándulni valami irodalomtörténeti emlékhelyre. Széphalomba, Kazinczy 

Mauzóleumához, aztán gyalogtúra a Zempléni hegyekbe, milyen jó is lenne… 

– Ercsibe, Eötvös miniszter úr szülőházához vigyünk virágot! 

Hm. Ez aligha nem arról szól, miképp rázzák le a fiúk a nem kedvükre való feladatot. Úgy 

tűnik, a lelkesítés félresikerült. 

 

● Ha belátod ezt, elengeded őket, és visszamész a tanári szobába, folytasd a 8. résszel! 

● Ha megharagudtál kicsit a fiúkra, és arra gondolsz: „holnap majd akkor is kikapják az 

ülésen!”, folytasd a 15. résszel!  

7. 

Az ajtó kinyílik, s három „mákvirág” nyomul be rajta. Lapacsek, Neumann és Kovács. Kérdezni 

sem kell őket. Egymás szavába vágva mondják: 

– Tanár úr, legyen szíves visszaadni a golyóinkat! Elismerjük, hogy magyaróra alatt guringattuk 

a hátsó padban egymás között, megérdemeltük, hogy elkobozta. De már vége van a tanításnak, 

kérjük vissza a jogos tulajdonunkat! 
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A váratlanul öntudatos látogatók egy kissé fellobbantják mérgedet. Marokra fogod a golyókat, 

és csaknem feléjük dobod – de ettől visszatart jómodorod. Meg talán más is. Leguggolsz, s 

odagurítod nekik. Győzik kapkodni a fiúk a zsákmányukat.  

Valóban mérges vagy rájuk? Vagy nem is rájuk? Ez csak tanári álca? Mindenesetre rájuk 

dörrensz. 

– Itt van, vigyétek! És ne is lássalak titeket egy darabig. Nem elég, hogy délelőtt fájdítjátok a 

szegény tanár fejét, már délután is? Hát nincs nektek valami egyletetek? Ott töltsétek a délutánt! 

Vagy segítsetek apátoknak, anyátoknak otthon… Imposztorok… 

Ezt már szinte csak magadnak mormolod. Úgyis valami más jutott most eszedbe. De a fiúk 

ijedten hátrálnak ki a tanáriból – nem szoktak hozzá, hogy ilyen mérges légy… 

 

● Ha az, ami eszedbe jutott, a fiúkra is tartozik – és különben sem akarod ilyen gorombán 

lezárni az ügyet –, akkor folytasd a 11. résszel! 

● Ha az, ami eszedbe jutott, nem tartozik a fiúkra, és eleged van Kiss Áron leveléből is, 

akkor folytasd a 10. résszel! 

8. 

Ülsz egy darabig a székedben az íróasztalodat bámulva. Irkák, tintafoltok, papírnehezék… 

Egyéni büszkeséged, feladattudatod megvan – sajnos ötleted kevesebb akad. 

„Játékleírás, játékleírás! Hát nem mindegy, hogy hol játszották a gyerekek? A magyar: egy 

nemzet! Az a lényeg, hogy gyarapodjon a gyűjtemény, nem igaz? Hogy is volt?” 

Az emlékek hirtelen elsodornak. Gondolatban újra Kunszentmiklóson, gyerekkorod kedves 

helyszínein jársz…  

 

● Ha már így esett, folytasd a 13. résznél! 

9. 

Másnap délután az Önképzőkör ülésén lelkesítő szónoklatot intézel az összegyűlt fiúknak. 

Ecseteled, milyen nagyszerű dolog, hogy az ezeréves ország szinte minden településéről 

szorgos kezek gyűjtik a játékokat. Kiss Áron nagytiszteletű professzor úr pedig könyvben adja 

majd ki. Olyan könyv lesz ez, amely évszázadokra megörökíti, milyen játékokkal 

szórakoztatták magukat a mi időnkben, milyen ügyességi feladatokat s milyen bölcsességet 

rejtenek az ősi játékok. Lehet, hogy száz vagy százhúsz év múlva egészen más játékaik lesznek 

a fiúk dédunokáinak...  

A kamaszok idétlen röhögésben törtek ki; mert elképzelték magukat vőlegénynek, férjnek, 

apának, nagyapának, de még dédapának is… Bajusszal, szakállal, a férfiasság megannyi 

jegyével.  

Nem törődsz vele, lendületesen folytatod. Lehet, hogy a villamos áram hajtja majd szekereiket, 

automata adagolja a golyókat, s a labdatér is olyan világítást kap, hogy éjjel is lehet majd 

játszani rajta, s télen-nyáron fűthető-hűthető udvarok… 

Egy kicsit eltértél Kiss Áron eredeti felkérésének tartalmától, de annyi baj legyen. Majd 

később… Kifulladva megkérdezed:  

– Megírjátok? Önképzőkörünk, iskolánk dicsőségére…. 

A fiúk megcsendesednek, de tanácstalanul néznek egymásra. Látod a szemükben, hogy most 

nem sok mindere képesek: a nagyok vagy félnek az érettségitől (és a lányoktól) – vagy 

rötyögnek a félelmeiken. A kisebbek meg már a vakációra gondolnak. Igaz is, gyönyörűen süt 

kint a nap. 
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● Ha most úgy gondolod, hogy elhamarkodott ötlet volt ilyen feladatot propagálni, akkor 

inkább elbocsátod a fiúkat, és fölmész a tanári szobába, hogy megoldd magad a feladatot 

valahogy. A 8. résszel folytasd! 

● Ha nem akarod veszni hagyni sem szónoklatodat, sem a kihívást, a játékleírást, mely az 

Önképzőkör, az Alma Mater dicsőségére válna, folytasd a 14. résszel! 

10. 

A fiúk elszelelnek. „Ne is lássam őket! Meg ezt a levelet se! Elég ennyit mára!” – gondolod. 

Veszed a kabátod, és indulsz a kávéházba. Most veszed észre, hogy már eddig is oda vágytál 

inkább. Majd megvitatjátok a barátokkal a politikát. Tán Arany Laci is eljön. 

Ezzel a Játékgyűjtemény és a Lónyay Utcai Református Gimnázium kapcsolata megszakadt – 

mielőtt létrejött volna. Egy gonddal kevesebb. 

Te nem tudod, de a gyerekek közben elcsattogtak a Muziba, s elherdálták vagy gyarapították 

golyóikat a szenvedélyes játékban. Az is lehet, hogy gorombán einstandoltak néhány újabb szép 

példányt a kicsiktől. 

 

A történet számodra itt véget ér. Egészségedre! A Gildében jó cseh sört mér a csapos! 

 

11. 

– Gyertek csak vissza! – szólsz utánuk némiképp megenyhülten. A fiúk megfordulnak és 

visszaoldalognak, egészen a tanári asztal elé.  

– Lenne egy ajánlatom! De előtte adjátok csak vissza a golyókat! Mert volna egy feltételem. 

A fiúk várakozóan néznek rád. Te pedig kissé előredőlve rájuk nézel. 

– Mit szólnátok hozzá, ha azt kérném: írjátok le a golyózás szabályait. Szépen, részletesen. Úgy, 

ahogyan ti játsszátok minden délután a Múzeumkertben. Üljetek le ide, Szádeczky tanár úr 

asztalához. Azt a lombikot toljátok nyugodtan arrébb! Vigyázz, ki ne borítsd, ki tudja, milyen 

vegyszer van benne! Ki lesz az íródeák? Kaptok papírt, ceruzát. Írjátok! 

A fiúk ümmögve-hümmögve helyezkednek el a tanári asztal mellett. Meg is vannak illetődve, 

meg is vannak lepődve, és meg is vannak szeppenve. Neumannban van a legtöbb hajlandóság. 

Kezébe veszi a ceruzát, és a többiekre néz. Még el is vigyorodik. 

 

● Folytasd a 12. résznél! 

12.  

– Mondjátok! Ti jobban ismeritek a szabályt – szólal meg Neumann. – Engem nem nagyon 

szoktak elengedni. 

Lapacsek belefog. 

– Szóval – csak írjad! – kell hozzá golyó. Egy szép kell, lehetőleg szivárványszínű. Fagolyó 

nem jó, mert az „ugrál”. Ezt idézőjelben! Az nyer, aki a legtöbb golyót gyűjti össze. 

Neumann a homlokát ráncolja. Ez így nem leírható. De Kovács amúgy is belevág. 

– Hülyeség! Először is kell húzni egy vonalat a homokba. 

– És ha füves a pálya? He-he… – így Lapacsek. 

– Hát! Ne zavarj, segíteni próbálok!  

– Három lépésre kell állni a vonaltól! 

– Négy! 

– Három! 

– De négy! 
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Kis híján összeverekednének, de észreveszik magukat, és feléd sandítanak. te szigorúan 

visszanézel. Akkor újra egymás felé fordulnak, és megint kezdik. 

– A vonalon négyesével mindenki felállítja a maga golyóit, majd bizonyos távolból („milyen 

távolból?”), hagyjál már!, mondjuk négy vagy három lépésre („és ugye ebben megegyeznek” – 

„ne szólj bele!”) a vonal fele golyót gurítanak („de beleszólok!”)… 

Halkan sóhajtasz.  

 

● Ha úgy gondolod, hogy lesz türelmük a gyerekeknek jól leírni a szabályt, s neked is lesz 

türelmed kivárni, a 16. résszel folytasd! 

● Ha úgy látod, hogy túlbecsülted az alku erejét (talán nem is volt tisztességes), a fiúk 

lelkesedése nem fog kitartani, meg mára már eleged is van a pedagógiából – akkor a 17. résszel 

folytasd! 

13. 

„Kunszentmiklóson vasmacskázásnak nevezték, amikor a fogó bekötött szemmel kergette a 

többieket, akik persze incselkedtek vele, csúfoló versikét mondtak a nevére, vagy egyszerűen 

cicának tekintve őt mindenféle macskaeledelt kínálgattak neki. A fogó a hang után tájékozódik, 

s egyszer csak elkapja az egyiket, mint a macska a szemtelen egeret.” 

Ezt már mind le is írtad. A kezed szinte magától mozdult, észre sem vetted 

Oh, boldog és játékos gyerekkor! „Igen, ezt fogom tenni!” – gondolod. Estig ott ülsz a 

tanáriban, felváltva gondolkozol és írsz, szép kerek betűkkel – sőt, még rajzolsz is. Amikor úgy 

érzed, elkészültél, gyönyörködve elolvasod még egyszer az egészet, minden játék leírását. 

Aztán borítékba zárod a művedet, és kiszólsz a pedellusnak. 

 

● A történet a 22. résszel folytatódik. 

14. 

Hirtelen ötlettel hozzáteszed: 

– Egyetlen munkás délutánról van szó, fiúk. Egy nagy lendületről. Az érettségi most várhat! És 

nézzetek ki: majdnem nyár van! 

A fiúk erre – ki tudja, miért – megélénkülnek. Valamit eltaláltál vagy fölszabadítottál bennük. 

Megéled a pedagógus igazi örömét: a fiúk tanakodni kezdenek, s egy idő után még veszekednek 

is a feladatról. Igazi szakmai vita alakul ki. Melyik játékot írják meg a professzornak? Ki írja? 

Ki javítja? Sőt, egyáltalán: ki tudja a lehető legpontosabban a játékokat? Keresik a módját a 

döntésnek. A köri elnök szerepeket oszt: rajzoló, író, helyesírás-ellenőrző, illetve 

jegyzőkönyvező és borítékcímező. A legkisebb is kap valami feladatot. Az ő nevét is 

nagybetűkkel írják majd az Önképzőkör jegyzőkönyvébe. 

Egyelőre azonban nem indul be az írás maga. A gyerekek inkább csak beszélgetnek. És telnek 

a percek! Ez az önszerveződő munka talán hosszabb folyamat?... De nem akarsz beleszólni. 

Inkább kissé haragudni kezdesz Kiss Áronra és a két napos határidőre… 

 

● Ha bízol abban, hogy kora estére eredmény születik, folytasd a 16. résszel! 

● Ha úgy látod, hogy csapdába manőverezted magad – siettetni a gyerekeket fölösleges 

és káros volna, az idő viszont téged siettet –, akkor küldd haza a gyerekeket békével, menj 

vissza a tanáriba, és folytasd a 8. résszel! 
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15. 

Fent a tanári szobában indulatod egyszerre az elhivatott pedagógus lelkesedésévé alakul. Ennek 

nyomán pedig elfog az ékesszólás vágya. Cirkalmas mondatokba szeded már a pontokat is, 

amelyek alapján holnap ráveszed a fiúkat az önképzőköri ülésen, hogy adják be a derekukat. 

Úgy érzed, igenis lesz kedvük – kell hogy legyen – a feladathoz akkor, ha a dolog komolyságát, 

nemzetmegtartó fontosságát, kulturális értékét megértik… 

● Folytasd a 9. résszel! 

16. 

És láss csodát: valóban belejönnek a gyerekek az írásba, izgatja őket a feladat, így örömmel 

megteremtik a hatékony munka feltételeit is. Kialakítják a diktálás és az írás szabályait. Már 

válogatják a felmerült játékokat. (Hát persze, hogy több is előkerül!) Megegyeznek a vitatott 

kérdésekben. S jönnek a játékleírások annak rendje-módja szerint – egyik a másik után. Öt 

csinos kis szöveg! Mindenki elégedett lehet. Az is, mire befejeződik a munka. Sőt, az íródeák 

még áthúzza vékony tussal az egészet, hogy szép legyen! 

● Hogy mi lesz tovább? Folytasd a 19. résszel! 

17. 

Bizony nem halad a munka. Neumann csonkra rágja a ceruzát, Lapacsek és Kovács szinte 

minden mondat után hajbakapnak, meg hát unják is a munkát – még a verekedés is érdekesebb. 

Hát még a golyózás! 

Megszánod őket. És magadat is. 

– No, mára elég. („Nekem is” – teszed hozzá gondolatban.) Eredjetek! A golyó még egy darabig 

nálam marad. Majd kitalálunk valami mást. Legfeljebb a Lónyayból nem megy játékleírás a 

professzor uraknak. Majd én tartom a hátamat. Mondok majd valamit az igazgató úrnak… 

 

● Úgy látod, hogy ezt a napot ezzel be kell fejezni. Folytasd a 18. résszel! 

18. 

A fiúk megkönnyebbülten hagyják abba a jegyzetelést. Aztán, ahogy mondani szokták: bottal 

lehet ütni a nyomukat. Kiss Áron levele pedig egy iratcsomó alá szorulva végzi.  

Te ezt nem már tudod, de a gyerekek napnyugta előtt még elcsattogtak a Muziba, s maradék 

golyóikat harcba küldve elherdálták vagy gyarapították készletüket a szenvedélyes játékban. 

Az is lehet, hogy gorombán einstandoltak néhány újabb szép példányt a kicsiktől. 

A történetnek itt, ebben a változatban vége. 

 

19. 

Már csak egy kérdés maradt: hogy jut el az „anyag” a Tanítóképezdébe, Budára? 

● Ha a gyerekekre bíznád a postázást is, megkoronázandó az öntevékenységet, akkor a 

21. résszel folytasd! 

● Ha úgy gondolod, hogy ez már a felnőtt dolga, köszönettel elbocsátod el a fiúkat, s 

gyorsan megírod a kísérőlevelet. Folytasd a 22. résszel! 
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● Ha – váratlan ötlettel – arra gondolsz: megérdemlik a fiúk, hogy ők adják át, amit 

összehoztak, s találkozhassanak a nagytiszteletű professzorral, a 23. résszel folytasd! 

20. 

Bízzunk abban, hogy a csapat eljut a postáig, s a gyerekek nem rohannak azonnal játszani a 

Múzeumkertbe... Majd fellapozzuk a könyvet, megkeressük ott „a mi hozzájárulásunkat a nagy 

műhöz”, és gyönyörködünk benne.  

 

Történetünk itt, ebben a változatában véget ér. 

 

21. 

– Uraim – szólítod meg a fiúkat. – Legyen tietek a dicsőség. Még nyitva találjátok a 

Postahivatalt. A további „juttatásokat” pedig holnap intézzük, ünnepélyesebb keretek közt. 

Egymásra mosolyogtok. Te minden további szó nélkül borítékba zárod a munkájuk eredményét, 

és ráírod a címet: 

Nagytiszteletű Kiss Áron Professzor úr saját kezébe 

Budai Tanítóképezde 

Krisztinaváros, Győri út 15. 

 

● A történet befejezéséhez a 20. rész olvasását kérjük. 

 

22. 

– Józsi bácsi! – szólítod meg a pedellust. – Ezzel a levéllel menjen fel Budára, a 

Krisztinavárosba, a Győri útra. Ott van az a Tanítóképezde. A levelet nagytiszteletű Kiss Áron 

professzor úr kezébe adja. Adok egy kis költőpénzt. A Margit-hídig villamosvasúttal is mehet! 

– Igenis, Tanár úr! Máris indulok! 

– A maradék pénzből igyék egy pohár sört az egészségemre. 

A levél rendben megérkezett. Ugyan a Professzort már nem találta benn Józsi bácsi, de azért 

megelőlegezte magának a pohár sört, hiszen az ottani portás kollégával jól megértették 

egymást: az átvette tőle a küldeményt, s tudta, miről van szó. Szentül ígérte: 

– Holnap reggel a Professzor kezébe adom! 

 

Bízunk benne, hogy így lesz. Számunka a történet itt véget ér. 

 

23. 

Mielőtt elővezetnéd az ötletedet (már el is képzeled, amint jókedvűen vezényelsz: „Fel Budára! 

Együtt!”), eszedbe jut valami. Igaz, hogy lelkesítő a gondolat – meg egy kis alkonyi városnézést 

is megérdemelnek a fiúk –, de mi lesz, ha Kiss Áront nem találjátok ott? Ennek nem akarod a 

fiúkat kitenni. Ha kockáztatsz, lehet nagy az öröm, de nagy a csalódás is. Ha viszont nem 

kockáztatsz, akkor lehet, hogy kihagyod a nagy örömöt… Klasszikus pedagógiai dilemma. 

● Ha úgy gondolod, hogy nem kockáztatsz, akkor köszönettel hazaküldöd a fiúkat, s 

gyorsan írsz egy kísérőlevelet. Folytasd a 22. résznél! 
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● Ha eléjük tárod őket az alkonyi kaland tervét – s tudod: mind menni akarnak majd –, 

folytasd a 24. résszel! 

24.  

A fiúk lelkesen fogadják a javaslatodat. Pár perc múlva már ki is ballagtok a Körútra. A 

Vásárcsarnok előtt sorakoznak a kézikocsik, lovaskocsik – már pakolnak az árusok, különböző 

nyelven káromkodnak a kocsisok, ha kérincsélő utcagyereket, tolvajgyanús suhancokat látnak 

az elszállításra készített, maradék áruval telt ládák körül. Jó lenne a péknél egy-egy kiflit 

vásárolni – de már bezárta a boltját. 

Kiértek a császár és király nevét viselő, nem is olyan régen épült hídhoz. Úgy döntesz, menjetek 

villamosvasúttal, az a leggyorsabb. A hídfőnél felszálltok. Megfizeted a jegyet. (Majd az 

iskolával elszámoltatod – végtére is meglesz az igazgató úr által kívánt hírnév!) Csikorogva 

elindul a vasút. Jó érzés lenézni a szép, bárkákkal teli, forgalmas Dunára. A Gellérthegy alatt 

felkanyarodik a sínpár a Tabánba. Ez a környék, kedves házacskáival idilli hangulatot áraszt, 

főképp a gyorsan beépülő pesti oldalhoz képest, ennek magas bérházaival, eltűnő grundjaival… 

Elhalad a villamos a Várhegy alatt – nem mindennapi látvány a franzstadti diákok számára! Így 

értek a Győri útra. Megérkezés. Kiszállás. 

 

● Ideértetek a Krisztinavárosba, a Győri úti Tanítóképezde épülete elé. Folytasd a 26. 

résszel. 

25. 

A portás olyan, mint minden portás. Kevés beszédű és mogorva. Az ajtónyikorgásra persze 

felneszel. 

– Mit akarnak? Ma már nincs felvételi vizsga. 

– Nem azért jöttünk – még te is megszeppensz. 

– Hát? Akkor miért zavarják az embert mindig? 

– Kiss Áron professzor úrnak hoztunk levelet. Nagyon fontos. 

– Tegyék csak oda az ablakba. Majd holnap odaadom neki. Ha bejön. Aztán igyekezzenek 

kifelé, mert zárok. 

Hogy másnap Kiss Áron kézhez kapja-e a levelet, s bekerül-e a ferencvárosi fiúk játékleírása a 

kötetbe? Bízzunk benne. 

 

Történetünk ebben a változatban itt véget ér. 

 

26. 

Szép épület – állapítjátok meg. Bár ráférne egy kis felújítás. Még te sem jártál erre. Óvatosan 

nyomod le a nagy rézkilincset. Beóvakodtok – a fiúk utánad, szokatlanul csendesen. Először a 

portást pillantjátok meg. Sapkája a fejébe húzva. Tányérjába hajol, buzgón szalonnázik. Neki 

ez már vacsoraidő. 

Vajon találtok-e még valakit odabenn? 

 

● Ha elbizonytalanodsz, és rábeszéled a gyerekeket, hogy adják át a levelet a portásnak, 

folytasd 25. résszel! 

● Ha nem bízol a portásban (még elkavarja valahová a levelet), meg aztán ragaszkodnál 

az eredeti tervhez, a 27. résszel folytasd! 

 



166 
 

27. 

Mielőtt még a portás fölemelné fejét a tányérból, gyorsan kitereled a gyerekeket az utcára, s te 

is kilépsz. 

Érett korú, jó arcú, szakállas férfi áll az épület előtt. Kezében táska, sétapálca. Fiákerre vár? 

Találkozója lesz? Óvatosan megszólítod. 

– Bocsánat, uram. A Tanítóképezdébe hoztunk egy levelet. Nagytiszteletű Kiss Áron Professzor 

úrnak. 

– És mi lenne abban a levélben? 

– Játék leírása. A Ferencvárosból. A Lónyay Utcai Református Gimnáziumból hoztuk. 

– Én vagyok Kiss Áron. 

– Személyesen?  

– Nem. Kísértetiesen – mondja tréfásan a professzor, a gyerekekre pillantva. – No, ide azzal a 

levéllel. Majd beviszem a könyvtárba… A szobámban már nem fér a sok küldemény. Haha! 

Még olyan furfangosok is voltak, akik csomagban küldtek el egy egész kóró-állatkertet. Meg 

ha tudnák, milyen sok az olvashatatlan kézírás. Gyerek írta? A kántor reszkető kezekkel? 

Mindegy. Csak gyűljön. 

Valószínűleg már nincs érkezése átolvasni a levelet. Sötétedik, a gázlámpa fénye is alig 

pislákol. 

 

● Ha hagyod, hogy visszaforduljon az épületbe, a 30. résszel folytasd! 

● Ha rászánod magad, és megkéred: nézzen bele most a levélbe, s mondjon valamit 

sebtiben, a 29. résszel folytasd!  

28. 

– Kedves Tanár úr, kedves diákok! – néz föl az olvasásból Kiss Áron. – Köszönöm 

buzgalmukat. Fontos munkát végeztek. De ennek a játéknak a leírását már többen is beküldték... 

Furcsa, amit mond. Odasandítasz a borítékból félig előhúzott levélre – és látod, hogy a lapok 

összeragadtak. A gyerekek szárítatlanul rakhatták egymásra őket. A Professzor meg csak a 

legfelsőt olvasta el! A Golyózást!  

Óvatosan figyelmezteted erre. Kiss Áron nagyot nevet, és megígéri, hogy holnap, nappali 

fényben szétfeszegeti és megnézi a lapokat. A válladra teszi a kezét – nem tartod ildomosnak, 

hogy tovább föltartsátok itt, az utcán. De a Professzor búcsúzóul még visszafordul. 

– A könyvbe nem fér ám bele minden adat. Nem kaptunk annyi támogatást, hogy két kötetet 

adjunk ki. Így is túl leszünk az 500 oldalon – mondja a nyomdászunk. De maguk ne hagyják 

abba. Kutassanak, írjanak! S természetesen – fordul a diákokhoz – játsszanak sokat! A 

Múzeumkert igazán jó játszóhely, tiszta levegő, zöld gyep, biztonság… Nem olyan mint 

mostanában azok a grundok, beépítetlen házhelyek, ahol megannyi veszély és durvaság 

leselkedik a gyerekekre. Igaz? No, menjenek Isten hírével, járjanak szerencsével. 

Még látjátok, hogy becsukódik mögötte az ajtó, aztán útra keltek ti is. Még messzi az út hazáig. 

Ilyenkor már a villamosvasút se jár. A fiúk ugrálnak, zsinatolnak, nem látszanak csalódottnak. 

A jókedvük átragad rád is. Arra gondolsz, hogy jó volna valami új feladat. Akár új egyesületet 

is lehetne szervezni a fiúkkal… 

Hogy másnap majd mit szól Kiss Áron a küldeményhez? Ezt már nem tudjuk meg, de 

bizakodjunk! 

 

Történetünk itt véget ér. 
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29. 

Kiss Áron rátok néz és elmosolyodik. Sietve tépi fel a borítékot, de ti annál is izgatottabban 

követitek először a kezét, majd – sorról sorra – a tekintetét. Vajon valóban érdekes, új 

játékanyaghoz jutott a Professzor az információgyűjtés határidejének utolsó pillanatában? 

Ellenőrizted borítékolás előtt a kéziratokat? (Őszintén.) 

 

● Ha nem, akkor azt látod, hogy a Professzor mosolya lehervad olvasás közben – folytasd 

a 28. résszel! 

● Ha igen, akkor azt látod, hogy Professzor megdörzsöli állát a szakálla alatt, s elégedetten 

dörmög – folytasd a 31. résszel! 

30.  

Jól gondoltad, Kiss Áron siet. Elbúcsúzik tőletek, de a kezed azért sokáig szorongatja, s 

parolázik a diákokkal is. Visszaballag az épületbe. Még látjátok, hogy becsukódik mögötte az 

ajtó, aztán útra keltek ti is. Még messzi az út hazáig. Ilyenkor már a villamosvasút se jár. A fiúk 

ugrálnak, zsinatolnak, nem látszanak csalódottnak. A jókedvük átragad rád is.  

Hogy másnap majd mit szól Kiss Áron a küldeményhez? Ezt már nem tudjuk meg, de 

bizakodjunk!  

 

Történetünk itt véget ér. 

 

31. 

– Hogy mit mondok? Sajátságos, sajátságos. Belekukkantottam mindbe... 

(Ekkor arra gondolsz: de jó, hogy ellenőrizted a lapokat – csak ezért nem ragadtak össze!) Kiss 

Áron pedig nagy örömötökre így folytatja: 

– Lesz itt jó anyag! Mert ámbátor a golyózás szabályairól például több leírást is kaptam. Egyet 

az Alföldről, Irsáról, egyet meg Ponori Török Emil egyetemi tanár kollégám küldött be – 

látszik, hogy klasszika-filológus, s az ókorból nézve oly mindegy volt neki, hogy kis hazánk 

mely tájékán hallott róla (vagy tán játszotta a pozsonyi Dunaparton gyerekkorában) – de van itt 

két fontos unikum. Az egyik, hogy a gyűjteményben nagyvárosi adatunk viszonylag kevés van, 

ferencvárosi meg egy sincs eleddig. Áldassék Gyulai Pál és Thaly Kálmán kolléga urak, meg a 

többiek emléke, akik a Lónyay Gimnázium jóhírét megalapozták, s önnek is köszönöm, Balogh 

uram… 

– Bocsánat, Professzor Úr, Baráth… 

– Megkövetem, sok név kavarog a fejemben, kedves ööö, Baráth kolléga, mi is a keresztneve? 

– Ferenc, tisztelettel. 

– Kedves Ferenc, a másik izgalmas dolog – ilyennel még nem találkoztam –, hogy általában 

hármasával rakják le a játékosok a golyóikat, erre maguk (s a diákokhoz fordul) azt írják, hogy 

négyesével kúp alakban. Ez egy ritka, bizonyára nagyvárosi variáns. Ezt még beleírjuk a 

kötetbe. Köszönjük a nemzet és az utókor nevében. 

Megértetted. Egy tudományos eredmény olykor ezen múlhat. Nem három, hanem négy. Ezzel 

a tanulsággal bíztatod tanítványaidat is. De ők örülnek maguktól is. Kiss Áron akkor elbúcsúzik 

tőletek, de a kezed sokáig szorongatja, parolázik a diákokkal is, majd beballag az épületbe. 

Nektek pedig hosszú az út hazáig – a küldetést azonban a jelek szerint sikerre vittétek! 

 

Történetünknek itt a vége. 
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32. 

Dohogni kezdesz magadban: 

– Ezek „odafönn” egy dologhoz értenek... Feladatokkal bombázni a szegény tanárt. Nem látják, 

hogy van elég bajunk? Romlik a gyerekanyag, annyi minden más érdekli őket ebben a zajos 

nagyvárosban – alig győzünk új módszereket kitalálni, hogy legalább a leckét megcsinálják. 

Aztán a jelentések, értekezletek. Osztályozás, dolgozatok, tankönyv sincsen, a gyerekekkel 

íratjuk, a szülők pénzén nyomtatjuk ki, majd itt az érettségi is…A Gyakorló Főgimnáziumban 

egy ráérős kolléga, valami Waldapfel meg már a szülői értekezleteket is kitalálta. No majd még 

ez is kötelező lesz! Nem elég nekünk a nebulók fejét tömni? Gyűjtse csak, kedves Professszor, 

Ön a játékokat, ha olyan játékos kedvében van. De nekünk hagyjon békét!... Játszani, van is 

nekünk erre időnk… 

Kiadtad a mérgedet. Most, hogy ez megtörtént, mit teszel? Egyáltalán teszel valamit? 

 

● Ha nem, s a feladatot végképp elengeded, folytasd a 3. résznél! 

● Ha felülkerekedik benned a kíváncsi, kutató tudós (és talán némiképp a büszke tanár is), 

akkor a 4. résszel folytasd! 
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KOVÁCS ZSANETT 

ÚJ MÉDIUM - HAGYOMÁNYOS ÉRTÉK. A MÓRA BRAND 

 

Az értő olvasás a modern világban is ugyanolyan fontos, mint századokkal ezelőtt. Még 

korábban az írás és olvasás képessége kiváltság volt, most az értő olvasás, és a módszeres 

szövegalkotás képessége óriási előny. Idén éppen 70 éve, hogy a Móra Kiadó gyermek- és 

ifjúsági könyvek kiadásával foglalkozik. Gyerekkönyvet kiadni óriási felelősség. A 21. 

században egy kicsit még nagyobb, hiszen a könyv megítélése sokat változott az elmúlt 

évtizedekben. Mi azonban továbbra is hiszünk abban, hogy a könyv mindig ott lesz a családok 

könyvespolcain. De még inkább a kezekben és a szívekben.  

Hogy miképp szeretnénk elérni mindezt, mikor a kütyük évről évre egyre inkább visszaszorítani 

látszanak a könyveket? Figyelünk a világra, és benne a gyerekekre. Hogy nekik mire van 

szükségük, hogyan tudják a legjobban befogadni azokat a történeteket, amiket a szerzőink, 

illusztrátoraink el szeretnének mesélni, a tudást, amit át szeretnénk adni nekik. Hiszünk abban, 

hogy egy szívvel készített könyv rátalál a gyerekek hullámhosszára, és, ha a kapcsolat felépült, 

tartós, élethosszig tartó marad. A kapcsolat kiépítését nem lehet elég korán elkezdeni.  

Az agykutatók a 80-as években jutottak el oda, hogy adatokkal tudják alátámasztani, a 

kisgyermekek agya milyen óriási fejlődésen megy át az első 3 évben. Ez a fejlődés optimális 

lehet, ha a gyerekek játékaira és játszására a kezdettől fogva figyelmet fordítunk. Nem kell 

hosszú órák, és felépített tantervek szerinti babaképzésre gondolni. Napi 15 perc játékos 

elfoglaltság, a baba, majd a kisgyermek korának, és fejlettségi szintjének megfelelő 

feladatokkal pontosan elegendő.  

A Móra az 1970-es években pedagógusok jelzéseire reagálva kezdett bele a 3 év alattiaknak 

szóló kiadványok készítésbe. Ekkor jelentek meg az első, mára klasszikusnak számító 

keménytáblás lapozók, amik alkalmas eszközt kínálnak a könyvvel, mint tárggyal való 

ismerkedésre. Évről-évre bővült a babák és a kisgyermek számára készült kiadványok köre, de 

robbanásszerű fejlődés a 2000-es években következett be.  Eljutottunk oda, hogy már néhány 

hetes kortól tudunk könyvet adni a gyerekek „kezébe”. Innentől a kamaszkorig folyamatosan a 

megfelelő részképességek (beszédkészség, motorika, szem-kéz koordináció, logika, tér-irány 

stb.) fejlődését támogatandó kiadványokat tudunk biztosítani a gyerekeknek.  

 Nem csak a magyar, illetve nemzetközi gyermek- és ifjúsági irodalom megismertetése a 

célunk, hanem az is, hogy a gyerekek a könyvet, mint élményforrást ismerjék és szeressék meg. 

Szépirodalmi szerkesztőségünkben 70 éve elismert gyerekirodalmi szakemberek dolgoznak 

azért, hogy minőségi gyerekkönyveket készítsünk.  

A szépirodalom mellett évtizedről évtizedre jutott egyre hangsúlyosabb szerephez az 

ismeretterjesztő kiadványok köre. 2018 óta pedig kifejezetten edukációs célú kiadványokkal 

foglalkozó szerkesztőségünk is van. Ez utóbbiban korábban gyakorló pedagógusként is bevált 

szakemberek dolgoznak, akik elkötelezettek a tanulás játékos megközelítése mellett. 

Folyamatosan kutattunk olyan módszerek után, melyekkel támogathatjuk a gyerekeket, hogy 

játékosan, így örömmel, és sokkal hatékonyabban tanulhassanak. Az alábbiakban bemutatjuk 
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azokat az új platformokat, illetve 5 évtized alatt világszinten bizonyítottan működő 

módszertant, melyekkel jelenleg segítjük a szülőket és pedagógusokat a gyerekek játékos 

fejlesztésében.  

Bemutatjuk  a LÜK-módszert 

A játék, mint az oktatást segítő módszer, eszköz nagyon hatékony. A játékkal mindig a 

szórakozás, vidámság, kreativitás pozitív fogalmai társulnak, míg a tanuláshoz a mechanikus 

feladatmegoldás, szigorúság – s nem egyszer, az unalom. Egyre nagyobb teret foglal magának 

a játékos képességfejlesztés, a játékos tanulás, mely beilleszthető a napi oktatási rutinba is. A 

korszerű pedagógia a pedagógus szerepét is átértékeli. A frontális, autoriter oktatási módszerek, 

pedagógusi szerepek helyett a mediátori, facilitátori pedagógusi magatartás kerül előtérbe. A 

kooperáció az oktatási folyamat során válik eredményessé. 

Köszönhető ez nyilván a digitalizáció térhódításának is, a virtuális valóság megjelenésének, 

ahol a gyerekekben gyakran nehezen válik el a számítógépes vizualitás és a való élet. Mivel 

szinte minden információ megtalálható a világhálón, a lexikális tudás helyett más kompetenciák 

fejlesztése kerül előtérbe, ha a hatékony oktatásról beszélünk. A digitalizáció, a számítógépes 

oktatójátékok mellett hangsúlyos szerepet kapnak az oktatásban a kevésbé technikaigényes 

oktatójátékok, melyek sokkal szélesebb réteget érnek el. Éppen ennek a könnyű elérhetőségnek, 

kevés eszközigénynek köszönhető népszerűségük.  

A LÜK egy több mint 50 éves képességfejlesztő, játékos tanulási rendszer, mely jelenleg 35 

országban, 18 nyelven érhető el, több országban az oktatási rendszer szerves részét képezi. 

Műanyag lapokból készült, önellenőrzést segítő okostáblából és eltérő tematikájú feladatokat 

tartalmazó füzetekből álló, 3 és 12 éves korosztály számára játékos tanulást biztosító rendszer, 

melyet egyre több gyerek, szülő és pedagógus ismer immár Magyarországon is. 

A rendszer összefoglaló neve, a LÜK a játék lényegét kifejező szavak kezdőbetűiből 

összeállított mozaikszó. A magyar közönség számára a Logika, Ügyesség, Kitartás, a német 

eredetiben pedig a Lernen, Üben, Kontrollieren (tanulni, gyakorolni, ellenőrizni) szavaké. A 

LÜK szellemi atyja a német Heinz Vogel volt, aki 1967-ben  fejlesztette ki ezt a tanulási 

módszert. A gyerekek különböző feladatokat kaptak, melyek megoldásának helyességét az 

ellenőrzőkészlet és a megoldókulcs segítségével önmaguk is azonnal felismerték, és 

korrigálhatták hibáikat. Ez az újszerű tanulás–gyakorolás–önellenőrzés–javítás szemlélet, az 

élményalapú, játékos tanulást helyezi előtérbe. A kezdetektől ez a LÜK program sikerének 

titka. 

A növekvő érdeklődésre való tekintettel három rendszert dolgoztak ki különböző 

ellenőrzőkészletekkel különböző korcsoportok számára:  

• A bambinoLÜK a 2–6 éves korosztályt célozza meg az első szavaktól az iskola-

előkészítő szakaszig. A 6 darabos, figurás készlet a kicsik számára is könnyen áttekinthető, nem 

igényli a betűk és számok ismeretét. 

• A 12 darabos miniLÜK az óvoda–iskola átmenetre, az iskolai kulcskompetenciák 

fejlődésének támogatására és az általános iskola alsó tagozatára helyezi a hangsúlyt, célja a 6–

10 éves gyerekek sokoldalú fejlesztése és az alsós tartalmak gyakorlása. 

• A 24 darabos készlettel használható LÜK a nagyobb, 10 év körüli diákoknak készül. De 

lehetőséget biztosít azoknak a gyerekeknek, akik még nagyobb kihívásokra vágynak. 
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A füzetekben feldolgozott témák nagyon széles skálán mozognak: matematika, anyanyelv – 

ezen belül szövegértés, helyesírás, olvasás –, idegen nyelv, környezetismeret, közlekedés, 

valamint logikai készségfejlesztés, iskola-előkészítés, tantárgyi koncentráció stb. 

Magyarországon is több mint tíz éves múltra tekint vissza ez a játék, és 2018 óta immár a Móra 

Kiadó fejleszti és forgalmazza a LÜK-öt,. 

A játék egy (6, 12 vagy 24 darabos) ellenőrzőtáblából, a LÜK OKOSTÁBLÁ-ból és a hozzá 

választható, több mint 100 különböző témájú füzetből áll. A tábla egyszeri megvásárlása után 

szabadon válogathatnak a legkülönfélébb tematikájú füzetekből a gyermekek. A füzetek 

következetes, könnyen követhető felépítésükkel, fokozatosan nehezedő feladataikkal, 

önellenőrző eszközével a családok és pedagógusok kedvence. 

A magyarországi pedagógusok is felismerték, hogy a napi munkájukat is megkönnyítő 

oktatójáték-rendszer hasznos kiegészítője lehet az oktatási folyamatnak. A játék során akár 

konkrét tananyagrészek sajátíthatók el. A gyerekek motivációja során fontos szerepet kap, hogy 

nem mechanikus feladatmegoldásról van szó, hanem az ismeretek játékos elsajátításáról, a 

különböző készségek fejlesztéséről. Mivel a gyerekek az önellenőrzés során a saját munkájukat 

ellenőrzik, így részeseivé válnak a pedagógiai folyamatoknak is. A jól megfogalmazott 

feladatok biztosítják a könnyű megértést, ezáltal élményszerűvé teszik az ismeretek 

elsajátítását. A tanulás észrevétlenül történik, mind mennyiségi, mind minőségi szinten, így a 

tanulás, mint stratégia beépül. Egy-egy feladat 12/24 részfeladatból áll, így a gyakoroltatás, az 

egyéni fejlesztés kiváló eszköze a LÜK játék. Az önellenőrzés és javítás lehetősége fokozza a 

sikerélményt. 

Mivel a feladatok összeállítása során a szerkesztők, szerzők törekszenek a fokozatosságra, 

valamint a füzetek tematikája lehetőséget biztosít vegyes gyerekcsoportokkal történő egyidejű 

munkára, valamint az egyszerű, egyidejű ellenőrzésre is. A védett környezet pedig motiválóan 

hat a gyerekekre. Az önálló feladatmegoldások során a gyerekek különböző megoldási 

stratégiákat dolgoznak ki. A füzetek tematikája lehetővé teszi egy-egy részképesség, egy-egy 

nehezebben feldolgozható ismeretanyag könnyebb elsajátítását, de tökéletesen beilleszthető a 

tehetséggondozás körébe is.  

A LÜK-játék kedvező fogadtatásán felbuzdulva indítottuk útjára 2009-ben a LÜK-bajnokságot, 

melynek keretében egy többfordulós verseny során mérhetik össze a 2., 3. és 2011 óta a 4. 

osztályos gyerekek is tudásukat. A versenyekre mindig a tananyaghoz kapcsolódó – 

matematika, magyar nyelv és logika – témakörökben mérhetik össze ismereteiket a gyerekek. 

Mindig hangsúlyozzuk, hogy ez a verseny voltaképp egy játék, és a gyerekek mindig nagy 

örömmel vesznek részt a megmérettetéseken. 

BOOKR Kids 

Magyarországon a kiskamasz korú gyermekek 97%-a rendszeresen használ valamilyen 

okoseszközt, 87%-uk pedig saját tablettel vagy okostelefonnal rendelkezik. A megnövekedett 

képernyőidővel egyidejűleg jelentősen csökkent az olvasó gyerekek száma, az olvasás a felső 

tagozatos diákok körében visszaszorult a 35. helyre a legkedveltebb szabadidős tevékenységek 

listáján. A probléma megoldására jött létre 2015-ben a BOOKR Kids magyar startup 

vállalkozás, amelynek legfőbb célkitűzése, hogy a képernyő mellett az irodalom is a gyerekek 

életének természetes részévé váljon. A BOOKR Kids az „Alfa-gyerekek” igényeihez igazodva 

megalkotta az olvasókönyvek új generációját, melyek a hagyományos papíralapú könyvek 
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szépségét ötvözték a digitalizált, interaktív könyvek praktikusságával, közelebb hozva az 

olvasást és olvasva tanulást a fiatalabb korosztályhoz. A digitális interaktív könyvek két 

alapeleme a szöveg és az illusztráció. Ezen kívül az animáció és a hanghatások segítik elő a 

szöveg értelmezését és egy szórakoztató olvasási élmény megélését. Mindezeken kívül a 

választható minőségi narráció lehetőséget biztosít a hallásértés és a kiejtés fejlesztésére. A 

könyvek végén található játékos feladatokban pedig a tanuló az olvasottak megértéséről adhat 

számot. 

Mivel a tudásalapú társadalomban csak az lehet sikeres, aki értő olvasásra képes, a BOOKR 

Kids elsődleges feladatának tekinti a gyerekek értő olvasóvá válásának segítését. Ennek 

érdekében alakította ki biztonságos, edukációs és egyben szórakoztató felületeit, a szövegértést 

fejlesztő BOOKR Sulit és az angol nyelvtanító BOOKR Classt. A BOOKR Kids által fejlesztett 

edukációs alkalmazások alappillérei: biztonságos, ellenőrzött digitális tartalom;  adaptivitás;  

differenciálás;  együttműködés;  esélynövelés;  konkrétumok és absztrakciók egysége. 

Tanulásmódszertani jellemzők szempontjából a BOOKR Kids edukációs alkalmazásaiban 

található interaktív könyvek alapot adnak a megismerési folyamat izgalmassá, örömforrássá 

tételéhez. Az illusztráció és az animáció, valamint a játékok segítik az emlékezőképesség 

fejlődését. A narráció a beszédet, a tanulók nyelvi szintjének megfelelő írott szöveg pedig az 

olvasási készséget fejleszti. Mindemellett az alkalmazások használata fejleszti a digitális 

kompetenciát, otthoni használatuk pedig önálló felelősségvállalásra sarkallhatja a tanulókat. 

Az alkalmazásokhoz társul egy pedagógusok számára fejlesztett tanári adminisztrációs felület, 

melyen a diákok applikációban való olvasási, illetve feladatmegoldási statisztikái nyomon 

követhetőek (elolvasott könyvek száma, olvasással töltött idő, feladatok eredménye). Ennek 

köszönhetően akár az órai vagy órán kívüli differenciálás és otthoni munka, illetve házi feladat 

is megvalósítható. Az iskolai környezetben nyelvi készség- és képességfejlesztésre különböző 

munkaformákon (páros-, csoportmunka), illetve módszereken (projektmunka, színjáték, 

irányított beszélgetés, vita) keresztül valósulhat meg. A BOOKR Suli alkalmazás az 1-6. 

osztályos gyerekek szövegértési, illetve digitális kompetenciáját fejleszti. A Nemzeti 

Alaptanterv ajánlását tekintetbe vevő klasszikus és modern olvasmányok változatos módon 

fejlesztik a szövegértést, az esélyegyenlőségre törekedve pedig minden könyv elérhető 

diszlexiabarát betűtípussal, illetve az 1-2. osztályos olvasmányoknál szótagoló funkció is 

választható. A könyvek végén játékos feladatok tesztelik az olvasó szövegértését, amely 

nemcsak visszajelzést ad a tanulónak és a tanárnak, de motiválja is a tanulót a figyelmes 

olvasásra. A Közös Európai Referenciakeret alapján 6 nyelvi szint különül el a BOOKR Class 

applikációban, egészen a teljesen kezdőtől (A1) a középfokú olvasmányokig (B2) megfelelő 

nyelvi tartalommal látja el az olvasót, valamint az idegennyelvi fejlesztésen túl a tanulók más 

tantárgyakhoz kapcsolódó tudást is szerezhetnek. Autentikus nyelvi tartalmak, mondókák, 

versek, mesék, párbeszédek mutatják be a szókincset, nyelvtani anyagrészt, illetve hasznos 

köznyelvi fordulataikkal fejlesztik a kommunikációs készséget, az anyanyelvi narrátorok 

bemutató olvasása pedig hozzájárul a hallásértés fejlődéséhez. 

A BOOKR Kids által használt interaktív könyv formátumot a Szegedi Tudományegyetem 

JGYPK és az ELTE Tanító- és óvóképző karának oktatói, valamint a Klebelsberg Központ által 

támogatott féléves “pilot” során vizsgáltuk. Ebből kiderült, hogy a formátum sajátosságainak 

köszönhetően hatékonyan képes a figyelmet fenntartani, ezáltal sikeresen bevonható az 

oktatásba. A pedagógusok visszajelzései szerint a tanórák hangulatát pozitívan befolyásolja a 

BOOKR-könyvek tanórai használata: jelentősen nő az aktivitás, a feladat iránti motiváltság, a 
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közlési vágy és a feladatvégzés közbeni fegyelmezettség. Az olvasás és szövegértés különböző 

részterületein átlagosan 15-20%-kal eredményesebben teljesítettek az interaktív könyvvel 

dolgozó tanulók, mint papír alapon dolgozó társaik. 

Mi is az a Plukkido-módszer? 

A Plukkido-módszer egy olyan pszichológiai és pedagógiai alapokra épülő nevelési szemlélet, 

ami a mai kor igényeihez igazodva segíti a szülőket a mindennapokban. A 2020-ban frissen 

megjelent könyv bemutatja azokat a társadalmi sajátosságokat, amelyek a nevelési gyakorlat 

megváltoztatását indokolják, és kézzelfogható példákkal kísérve rávezeti az olvasót egy 

játékos, a gyermek fantáziájára építő, együttműködésen és pozitív kommunikáción alapuló útra. 

A Plukkido tervezői által kidolgozott módszertan és eszközök már több mint öt éve segítik a 

szülőket a hétköznapi nevelési helyzetek megoldásában. Mágneses motivációs táblajátékaik 

ötezernél is több család életében vannak jelen, akik az eszköz használatával kapcsolatos 

tapasztalataikat rendszeresen megosztják a játék készítőivel, ezzel is segítve a folyamatos 

fejlődést és a lehetőségek széleskörű kiaknázását.  

Az elmúlt években kidolgozásra került a csoportos, intézményekben használható módszertan 

is. Országszerte egyre több óvodában építik be a pedagógusok a napi rutinba a Plukkido 

játékokat. A csoportokba képzeletben beköltöző manók mesés kerettörténetet adnak a 

hétköznapokhoz, ami a pedagógus számára sok helyzetben jelent segítséget és állandó 

kapcsolódási pontot ad a gyerekekkel. Legfrissebb visszajelzések alapján több óvodapedagógus 

a Plukkido manók segítségével hidalta át a karantén helyzetben kialakult fizikai távolságot is, 

ami elválasztott a csoportjától. A játék jól megszokott kereteit használva könnyebb volt az 

óvodásai számára valami ismerőset csempészni a felbolydult hétköznapokba. A Plukkido-

módszer egy olyan komplex nevelési szemlélet, ami azon túl, hogy pozitív megerősítéssel, 

játékosságon és a fantázia mozgósításán keresztül tanít problémamegoldást és feszültségoldási 

technikákat, arra ösztönözi a felnőtteket, hogy értő figyelemmel forduljanak a gyermekekhez. 

A módszer egyik legfontosabb alkotóeleme a játék, melynek a gyerekek fejlődésében betöltött 

szerepe a pedagógusok számára nem ismeretlen. A ritmikus mozgás, a mondókázás és éneklés 

már néhány hónapos korban pozitív érzéseket vált ki a kisdedekből, és a szülő-gyermek kötődés 

megszilárdítása mellett nagyban járul hozzá a nyelvi fejlődéshez is.  

Ez idővel kiegészül a funkcióörömmel és az alkotás örömével, majd mire a gyerekek elérik az 

óvodás kort, előtérbe került a játék illúzió jellegében rejlő izgalma. Szerepjáték közben bárki 

bármivé válhat, a gyerekek lehetőséget kapnak valós veszélyek nélkül szerepeket kipróbálni, és 

a számukra nehéz helyzeteket újrajátszani, ezzel is oldva a bennük felgyülemlett feszültséget. 

Ez a sokrétű tevékenység az érzelemkifejezés eszköze is egy óvodás számára. Amit nem tud 

elmondani – mert verbális kifejezőkészsége és az önreflexió képessége még nem alakult ki 

eléggé – azt a legtöbb esetben képes kijátszani magából.  

A játékon keresztül a gyerekek rengeteget tanulnak a világról, a közös tevékenységben 

résztvevő társaikról és önmagukról, miközben fejlődik a központi idegrendszerük és számos 

készségük. Mivel a játék a kisgyermekek számára a legtermészetesebb közeg, ezért kiemelten 

fontos ráirányítani a szülők figyelmét, hogy játákosságon keresztül hatékonyan közelíthetnek a 

problémás nevelési helyzetek feloldásához. Ráadásul ezzel egy olyan eszközt kapnak a nevelők, 

ami őket is rugalmasabbá teszi a feladathelyzetek megoldásában. A játéktól elválaszthatatlan a 

fantázia mozgósítása, ami gyermekek esetében hatalmas motiváló erővé tud válni. A Plukkido-

módszer folyamatosan megújuló mesés kalandokba hívja a kicsiket, aminek az alapját 
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manóvilágról szóló történetek képezik. A történetek összekötik a gyerekek valós viselkedését a 

mese cselekményének alakulásával, így a gyermekek tulajdonképpen irányítóivá válnak az 

eseményeknek. A manók mindenféle nehéz helyzetekbe keverednek és az emberektől kérnek 

segítséget a megoldáshoz. A gyerekek feladata nem más, mint olyan mindennapi 

tevékenységeket elvégezni, amik a hétköznapok során gyakran váltanak ki ellenállást belőlük. 

Ilyen például az önálló öltözés, a csendes várakozás, vagy épp a társakkal való együttműködés. 

A fantáziajáték izgalma elveszi a helyzet feladat jellegét, így a gyerekek a játék örömétől, 

belülről motiválva cselekszenek. 

 A fantázia mozgósítása emellett azért is kiemelten fontos, mert a digitális technika fejlődésével 

a gyerekek egyre több olyan játékkal vannak körülvéve, ami vagy kész képekkel dolgozik, mint 

a rajzfilmek, telefonos applikációk és videójátékok, vagy pedig annyira részletgazdagon 

kidolgozottak (igazi mobiltelefonra megszólalásig hasonlító játéktelefon, beszélő baba stb.), 

hogy sokkal kevesebb tér marad a fantáziatevékenységnek. Ez pedig hosszútávon komoly 

nehézségeket okozhat. Ha nem alakul ki megfelelő mértékben a belső képalkotás képessége a 

gyerekekben, akkor számos egyéb mellett például nehézségekbe ütközik majd az iskolában az 

elvont műveletek megoldása, illetve a megoldandó élethelyzetekhez sem tudnak majd kellő 

kreativitással hozzáállni. A játékon keresztül tanult problémamegoldás olyan eszközt ad a 

gyerekek kezébe, amelyet bármikor, attól függetlenítve is sikerrel alkalmazhatnak. 

Mindemellett kiemelkedően fontos, hogy a gyerekeknek minél többször legyen lehetősége 

megélni a közös mesélés élményét. Az olvasott mese hallgatása, a meghitt együttlét élménye 

mellett fejleszti a beszédkészséget, a kreativitást, az önbizalmat és az érzelmi intelligenciát is, 

sőt feszültségcsökkentő hatással is bír. A mesékben megjelenő konfliktusok és feszültségek 

segítenek a gyermekeknek megnyílni saját érzelmeikkel kapcsolatban. A mese szereplőin 

keresztül sokkal könnyebb megközelíteni olyan témákat, érzelmeket, amelyek a gyermekeket 

foglalkoztatják. Az így felszínre kerülő érzelmek pedig sokszor segíthetnek a valós élet nehéz 

helyzeteinek megélésében, kezelésében. Emellett a közös mesélés olyan minőségi együttlétet 

jelent, ami összekovácsolja a közösséget. 

A módszer következő alappillére – az értő figyelemmel odafordulás és az aktív bevonódás –, 

elsősorban a gyermeket nevelő felnőttet célozza. A hétköznapi rohanásban sokszor nehéz 

tényleg szívvel lélekkel részt venni a társas interakciókban és sajnos legtöbben hajlamosak 

vagyunk a nehézségekre fókuszálni. Azaz sokkal feltűnőbbé válnak azok a helyzetek, amikor a 

gyermekek a várttól eltérően viselkednek. A békés, nyugodt helyzetekről, az együttműködés 

pillanatairól mintegy tudomást sem veszünk, hiszen az a természetes állapot. Ami ettől eltér, az 

viszont szemet szúr. A Plukkido-módszer alapvető célja egy olyan szemléletváltás felé 

irányítani a szülőket és gyermeknevelőket, ami a jót helyezi a fókuszba. A módszer megtanítja 

észrevenni a jól működő helyzeteket, az apró jócselekedeteket és arra ösztönzi a felnőttet, hogy 

ezt vissza is jelezze a gyermeknek. Így tulajdonképpen a pozitív megerősítés kerül előtérbe, 

szemben a hibák kiemelésével. Ez a fajta hangsúlyeltolódás jobb közérzetet eredményez 

minden résztvevőkben, de fontos kiemelni, hogy ez nem a hibák elkendőzését jelenti, pusztán 

a visszajelzések kiegyensúlyozottabbá válását. 

Az eddigiekben szó esett a kreativitás, a fantáziatevékenység és a problémamegoldó készség 

fejlesztéséről. Emellett a pozitív fókusz, a játékos motiválás és a hatékonyabb kommunikáció 

hozzájárul az együttműködő-készség javításához is. Az együttműködés gördülékenyebbé válik 

felnőtt-gyerek és gyerek-gyerek szinten is, ami a hétköznapi problémahelyzetek feszültségét 
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nagyban csökkenti. Az alapvető általános célok mellett számos rejtett pedagógiai szempont is 

érvényesül a módszer hétköznapi alkalmazása közben. Ilyen például a szövegértés, a 

beszédkészség vagy a szókincs fejlesztése mesehallgatáson keresztül, valamint olyan értékek 

közvetítése, mint az elfogadás, nyitottság vagy épp a környezetünk megóvásának fontossága. 

Ezeken túl a Plukkido játékokba szőtt feladatok a megfigyelőképességre és a 

mozgáskoordináció fejlesztésére is nagy hangsúlyt fektetnek. Végül, de nem utolsó sorban, 

érdemes még megemlíteni a gyermekek által megélt kompetencia érzést, ami azon keresztül 

fejlődik, hogy a módszer egyfelől önállóságra ösztönöz, másfelől pedig a játék során ők maguk 

válnak a mesebeli szereplők segítőivé. 

Az óvodákban is használt mágneses motivációs játékhoz tartozó mesék egyebek mellett olyan 

élethelyzetek megkönnyítését célozzák, mint a közösségbe szoktatás, a szobatisztaság, a 

rendrakás, a csendes beszéd, vagy épp a civakodás és agresszió csökkentése. De nagyon jól 

mutatja az eszközben rejlő sokrétű lehetőséget, hogy a visszajelzések alapján a pedagógusok a 

legkülönfélébb, előre nem körvonalazott problémákra is bevetik a játékot. A teljesség igénye 

nélkül, például a csúnya beszéd visszaszorítása, a játékok megóvása és megosztása a társakkal 

vagy épp a csoporton belüli speciális nevelési igényű gyerekek elfogadása. Az eszköz egyik 

legfontosabb sajátossága, hogy nagymértékben személyre szabható, így olyan rugalmas 

alkalmazást tesz lehetővé, ami igazodik a pedagógus és a csoport mindennapi szokásaihoz. 

A játék és a mesevilág az óvodapedagógusoknak szinte ugyanolyan mértékben megszokott 

közeg, mint az óvódásoknak, így számukra sokszor még a szülőknél is kézenfekvőbb a módszer 

alkalmazása. A bevezetést az online elérhető módszertani segédlet és a tervezők által biztosított 

személyes támogatást mellett már a most megjelent könyv is könnyebbé teszi. 

Kerekítő 

A mese, a könyv és olvasás természetes közege az európai gyereknek, kultúránkban az 

ismeretszerzés túlnyomórészt könyvhöz van kötve. Az olvasás kulcs az önkifejezéshez, a 

szövegértéshez, a kommunikációhoz, így nem csak a tanulás, hanem a társadalmi kapcsolatok 

kialakítási lehetőségének az alapja is. Kezdetben a mesék felnőtteknek szóltak, majd a fiatal 

felnőtteknek, és csak később vált önálló műfajjá a gyerekeknek szóló mese úgy kétszáz évvel 

ezelőtt. A  kisgyermekekhez forduló könyvek piaca is hasonlóan alakult, hiszen először csak 

regények és képeskönyvek születtek, majd keménytáblás lapozók, és ezt követték a 

foglalkoztatók, játékos könyvek. Egészen új kategóriaként az utóbbi 10-15 évben alakult ki az 

a 0-3 éves korosztálynak szóló termékcsoport kiadványt jelent, és a legfiatalabbak 

ismeretszerzését, szókincsének bővülését, a mesélő családtaggal alakuló együttes élményét 

segíti elő játékos formában. Ennek megfelelően a Móra választékában is egyre több hasonló 

kiadvány található a legkisebbek számára, és egyre több játékon keresztül tanulást biztosító 

kiadvány születik a nagyobbak számára is.  

Születéskor a baba szem-mozgáskoordinációja és a színlátása nem tökéletes. Ezért születtek 

meg számukra a kontúros, elsősorban fekete-fehér geometriai formákat tartalmazó könyvek 

(Nagy Diána Babageometria sorozata). A születéskor elsődleges a beszéd, hang, ritmus, az 

ezekhez kötődő érzelmek szerepe a baba számára, hiszen az anya közelsége, pocakból ismert 

hangja megnyugtató élmény a babának. Az első 6 hónap, az „elsődleges szocializációs 

szakasz”, határozza meg szülő-gyerek kapcsolat, szeretet, emberi ragaszkodás gyökereit 

határozza meg. Ezek erősítésére is alkalmas a közös olvasás, mondókázás dalolás és az ölbéli 

játékok minél szélesebb köre. Ehhez kapcsolódóan ajánlja a Móra Forrai Katalin életművét és 
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az ennek nyomán megszületett Kerekítő mozgalom kiadványait. Ezek a hagyományőrzés kiváló 

eszközei is egyben, minthogy a népzenét, és az ahhoz kapcsolódó játékokat, hangszereket is 

megismerhetik általuk a gyerekek.  

A 7-12 hónapos kor közötti időszakban a kéz és az ujjak finommotoros mozgása koordináltabbá 

válik, a 10. hónap táján még a korábbinál is aktívabbá válik, mindent megfog, minden 

cselekvést vagy cselekvéssorozatot fáradhatatlanul ismétel. Erre az időszakra készültek 

számukra azok az apró méretű könyvek, melyeknek kinyitható, kihúzható elforgatható 

ablakocskái, speciális tapintású felületei vannak.  

Az első három év fontos célja egy minél szélesebb, színesebb szókincs kialakítása, és a 

környezet minél alaposabb megismerése. Egy éves kor táján a beszédfejlődést illetve a 

kategóriák kialakítását kiválóan segítik a böngészők, melyeknek képeiről beszélgetve 

számtalan új információval gazdagodik a kicsi. 16-24 hónapos korban szintén a manipulációval 

függenek össze a habszivacs könyvek kiszedhető figurákkal, mágneses könyvek, és matricás 

albumok, melyek lehetőséget adnak az ismeretek bővítésén túl a kézügyesség, szem-kéz 

koordináció fejlesztésére is. Ugyanezt szolgálják a későbbiekben a puzzle könyvek is.  

A 2-4 éves gyerek nagyon aktív, és örömmel veszi azokat a meséket, melyekbe bekapcsolódhat, 

melyek aktív részvételét is lehetővé teszik. Kommunikációs szempontból ezt az interaktivitást 

a felelgetős könyvek időszaka. Ilyenek Marék Veronika: Hol terem a sok gyümölcs?,  Játsszunk 

utazást című könyvei  

Ez az „éntudat” megerősödésének, „én határok” kialakulásának korszaka is, amelyben 

legszívesebben az önmagáról, hétköznapjairól, saját játékairól szóló meséket hallgatja, mint 

Paulovkin Boglárka: Elbújtam, vagy Marék Veronika: Amikor te kicsi voltál című könyvei.  

Az időbeli tájékozódás 3 éves kor táján kezd kialakulni, de kezdetben még csak élményalapon 

tud azonosítani időpontokat vagy időszakokat. Ebben kiváló segítséget nyújt Marék Veronika: 

Tegnap, ma, holnap című meséje. 

A 4-6 év közöttiek nehezen tudnak még viszonyítani, tehát más szemszögébe helyezkedni és 

ekkor ismerkednek a számokkal, mennyiségekkel is.  Ehhez javasoljuk a Tesz-vesz város, 

illetve V. Binét Ágnes köteteit.     

* 

Kiss Áron, Móra Ferenc XX. századi utódai útján így járunk mi a harmadik évezred kezdetén. 
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