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El6sz6 gyanant

A staféta-futast mindannyian ismerjiik, még ha nem is gyakoroltuk... A csapat el6l vagy
’el6bb’ futo tagja egy stafétabotot ad 4t az utana kovetkezdnek, aki az elStte futd elényét
kihasznalva, annak nyomdokain viszi tovabb a csapatot a célig. A csapat minden tagja
szamara fontos a valtas, azaz a ’bot’ dtaddsa, mert a siker vagy a gy6zelem is ezen mulik.

A Magyar Pedagdgiai Térsasag lassan husz éves gyakorlata, hogy a nyari sziinet kezde-
tén, annak els6é napjaiban - kotetleniil, a nyari taborok hangulatat is felidézve megszervezi
az adott év Staféta taborat, hogy a mar tapasztalatokkal rendelkezé elél futdk’ a taborban
el6adasokkal, tajékoztatokkal vagy akar beszélgetésekkel adjék 4t a tudasukat, gyakorla-
tukat az ,,utdnuk kévetkezéknek”. A Staféta tdborok szervez6désének egy masik kialakult
szokasa volt, hogy évr6l évre mas-mas helyen, az MPT helyi szervezete ltal javasolt hely-
szineken tartottuk meg a taldlkozokat, igy a vandortabori 1ét egy apré eleme — az ujabb
és tjabb kornyezet megismerése, belakdsa - is teljesiilt. Ezt a szokast azonban - éppen
a szivélyes fogadtatas magas szinvonala miatt is — az elmult két évben nem kovettiik, mert
2020-ban és 2021-ben is Taksonyban, a Zoldsziget panzié taboraban ,stafétaztunk” Talan
a Budapesthez valo kozelség is hozzajarult a valasztashoz, de a vendéglatok sziveslatasa
is e mellett szolt. A szalkszentmartoni kollégaknak, mint kézeli vendéglatoknak, a méso-
dik taborhoz kotédden kiilon kdszonet is jar az oda szervezett kirandulasért és a kivald
programért is, amit a helyi Pet6fi Mizeumban tettiink.

A szakmai programokat mindkét taksonyi taborunkban (ez 4ltal is hagyomanyt
kovetve) egy-egy nagy téma koré szerveztiik. Az el6adasok és a beszélgetések tekinteté-
ben 2020-ban a ,Van még remény” volt a vezetd téma, 2021-ben pedig a ,,Méltanyossag
minden tekintetben” témdja. Azonban elsésorban egyfajta szemlélet koré szervezédtiink.

A tabori létforma persze a kotetlenség mellett a hosszabb és raérds beszélgetésekre
is jo alkalmakat kindl, a nap barmelyik szakaban, amelyek még az étkezések és a nagy
kavézasok idejét is ki tudta tolteni. Az elhangzott el6adasokat rogzitettiik is, igy ezeknek
az ott elhangzott tuddsanyagoknak, tapasztalatoknak és vélekedéseknek egyféle irasos
nyomdt tartja kezében az olvaso, és abban bizunk, hogy a szavak és mondatok jol mutat-
jak, jo és hasznos volt az egyiitt toltott id6, és a sokféle és sokiranyu szellemi kirdndulas
is. Legnagyobb banatunkra a hivatalos kerekasztal-beszélgetések — példaul a kiilonleges
vendégkoszoru részvételével zajlott vita az esélyekrdl Derdak Tibor, Kajos Laszlo, Kerekes
Judit, Knausz Imre, Orsos Janos, és nembkiilonben a kivalé moderator, Gydri Janos részvé-
telével, vagy a Makai Eva vezette improvizacids jatéksor az ,,iskolaér” szerepe koriil - és
anem-hivatalos, a ,négyszogletli ebédléasztal” koriil zajlott beszélgetések és vitak rogzi-
tésére nem volt lehetdség, ezek tehat a résztvevok ,titkos egyiittes élményei” maradnak.
AKki kivancsi az ilyesmire, jojjon el a tdborba legkozelebb.

Folytatasa kovetkezik, remélem, minden évben az id6k végezetéig.

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 7



A kotet létrejottéhez a szerz6kon és a szerkesztékon tul nagyban hozzajarultak az
egylttmikodok is. Koszonet az eldadoknak, hogy rendelkezésiinkre bocsatottak javitott,
»autorizalt” kéziratukat. S kiemelt koszonet jar Kapcsa Milannak a videdfelvételekért,
Ungar Erikanak pedig az elhangzottak lefrasaért.

Gdl Ferenc
tdborszervezé
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Hudecz Ferenc

Egyiittmiikodés és verseny:
k6z0s jovo — kozos felelosség

Amirdl az el6adas szdlni fog, taldn a legjobban egy Kosary Domonkostol vett idézettel
irhato le, és ezt a mottdt ajanlom mindannyiuk figyelmébe: ,,az élet semmilyen teriiletén
nem szeretem az dtgondolatlan, emociondlis, indulatos reagdldsokat, mert rendszerint
onbizalomhidnybol, miiveletlenségbdl fakadnak.” E szavakat maig érvényesnek tartjuk.

Az elbadas elsé részében egy érdekes nemzetkdzi program ismertetésére keriil sor.
Ez a program a 2000-es millenniumra késziilédve jott 1étre. Sokan talalkozhattak mar
a Millennium-programmal,’ de tigy lattam, hogy itthon az ismertsége viszonylag kor-
latozott. A szervezok, a kezdeményezék néhany trivialisnak tiiné megfigyelésbél indul-
tak ki. Ezekbdl kiillonb6z6 informaciokat szerveztek rendszerré, elemezték és vizsgaltak
a hatasukat. Egyet-kett6t megemlitenék. Els6: hosszabb ideig éliink, idésebbek vagyunk.
Masodik: a klima, a kornyezet valtozik. Szinte nap mint nap szembesiiliink azzal, hogy
a forrasok végesek, a pénz és az élelmiszer hidnya szembesz6kd. Latjuk, hogy a migracio,
a mobilitas el6térbe keriilt (hangstlyozom, hogy ez a Millennium projekt 2000 el6tt jott
létre, a tiineteket ekkor irtak le). A terrorizmust és a xenofdbiat emlitik meg a 15 kiemelt
probléma egyikekét. Erdekes az egyenetlen fejlddés: vannak térségek, amelyek gyorsan és
jol fejlédnek, és vannak, amelyek lemaradnak. A digitalis kommunikaciérdl tudjuk, hogy
szinte percenként befolyasol minket. Ezekkel a kihivasokkal egyiitt néhany jellegzetesség
a multban is jellemz6 volt: sokfélék vagyunk (nemek, nemzetiségek, vallasok stb. tekinte-
tében). E fejtegetésnek, e programnak van egy zard gondolata is: a kozos felel6sség. Tehat,
mindazt, ami problémat, nehézséget jelent, valamilyen szinten tudni kell egyiitt kezelni.

A program elézménye: 1992-1995 kozott végeztek egy vizsgalatot arrdl, hogy
mennyire realis 4tlathato, globalis szinten foglalkozni ezzel a problematikaval. Egy nagyon
szinvonalas munkacsoport jott létre és kezdett dolgozni az Egyesiilt Nemzetek Egyeteme
(United Nations University), a Missourian Institute American vezet6je koordinacidja
mellett. Az Egyesiilt Nemzetek Egyetemének a megbizasabdl egy, a jovével foglalkozo
Tandcs is létrejott. 1996-ban 1étrehoztak egy nem profitorientalt gondolkodd csapatot
(»think tank”), amelyben a vildg 56 kiilonb6z6 pontjan, tobb mint 3500, kilonféle
szakértelemmel és aktivitasi hattérrel rendelkezé munkatdrs vett részt. Tehat, egy halo-
zatba szervezett ,,gondolkodasi egység” jott létre. A ,,State of the Future” (SOFI) program
’97-ben indult, és az volt a feladata, hogy 10 évenként megvizsgalja, elemezze, hol dllunk,
és ebbdl probaljon meghatarozni trendeket, a jovére vonatkoztathat6 tendenciakat.

' Lasd: https://www.millennium-project.org/about-us/ (Letoltés ideje: 2022. oktdber 24.)
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Ezeket a SOFI-indikdtorokat szeretném bemutatni roviden azzal a céllal, hogy legyen
id@szerti képtink, hiszen lassan, 2025-2026-ban aktualis lesz az elmult 10 év elemzése is.
Most a legutobbi, a 2015-2016-ban ismertté vélt adatokra tdmaszkodunk.

J6 hir, hogy 2013-ban itthon, a Corvinus Egyetemen is létrejott egy emlitett elemzd
csoport, amelynek kezdetben Simai Mihaly akadémikus volt a vezetdje, akit6l Novaky
Erzsébet professzor vette at a stafétat.

A SOFI program 28 kiilénb6z6 indikdtort definialt. Példaul a nemzeti jovedelemnek az
egy fére juto értékét, vagy az ,,1000 fére jutd orvosok szamat az adott orszagban’, a ,,kozép-
foku oktatasban résztvevok aranyat az adott korosztalyban’, de megjelenik a ,terrorista
incidensek szama” és ,,az internethasznaloknak a szama 100 fére vetitve”. Ezeknek az indi-
katoroknak a vizsgalata alapjan két nagy csoportot hoztak létre: az egyik csoportba tartoz-
nak azok az orszagok, amelyek — ahogy 6k fogalmaznak — ,,nyerésre allnak’, mig a masik
csoportban nincs eldre mozdulas, sét inkabb visszalépés észlelhets. Ebbdl a ,,nyerésre
allo” tombbdl mutatnék be néhanyat. Hogyan is olvassuk ezeket az adatokat? 1995, 2005
és 2015 - ezen évekhez tényadatok tartoznak, tehat valosak. A 2025-re vonatkoz6 adat
pedig becsiilt. Vegyiik példaul az egy fére esé jovedelmet. Ha az itt szerepld szamok rendre
noének, az azt jelenti, hogy né a jévedelem a vilagban, ami egy jo hir. A kévetkez6 sorban
azt latjuk, hogy a szegénység hogyan valtozik — errél majd kicsit késébb beszélnék is. Itt
is egy kicsit kedvez6 tendenciat lehet latni globalisan. Az orvosok szamat mint indikdtort
a bevezetdben is emlitettem: itt szerény mértéki javulas van. A halalozasi adatokban is
szignifikans felez6dés tortént, és az életkor hosszaban is elére mozog a vilag népe. Nem is
beszélve az internetet hasznalok aranyarol, ami hihetetlen dinamikaval né. Ezek a jé hirek.

De most nézziik meg egy kicsit azt a listat is, ahol forditott tendenciakra lehet ada-
tokat talalni. Példaul latjuk a munkanélkiiliséget, az erd6ségek teriiletének csokkenését,
a fegyveres konfliktusokrél/habortkrél sz6l6 adatokat. A munkanélkiiliség tekintetében
nincs valtozas, s ez a rossz hir. A kutatas és fejlesztés indikatoranal észlelt par szazaléknyi
valtozasban sincs igazan fejlédés, holott latjuk, hogy a problémak, amelyekre megoldast
kellene talalni, sokasodnak. A terrorista incidensek szamanak novekedését latjuk sajnos,
és hogy a korrupcié vilagméretekben nagyobb, mint az elmult 20 évben. Ezen problémak
koziil szeretném, ha kicsit behatdbban is megnéznénk néhanyat, majd ratérek a fels6-
oktatds kihivasaira.

Legyen az els6 témakor a klima és a kornyezet. Az adatokbol (mint pl. a hémérséklet-
emelkedésé a szilard felszin és a tengervizek aranyanak adataibol) atlagokat szamolnak.
Az a meglepd - pozitiv és negativ értelemben egyarant —, hogy a felhasznalhaté adatok
1880 ota allnak rendelkezésre. Azt latjuk, hogy ez az érték bizonyithatéan emelkedik.
A masik ilyen adatsor a Fold felszinének a hémérsékletvaltozasa, amelyet sokan kétel-
kedéssel fogadnak, de ezen adatok 96-t4] tekinthetek egzakt moédon mérhetének. Meg
kell emliteniink Charles David Keeling professzor nevét, aki a szén-dioxid-kibocsatéas
mérési mdodszertana kidolgozasanak atyamestere volt. Az 6 kezdeményezésére az inté-
zetben, a kaliforniai Institute of Technologyban abszolut korrekt metodikat dolgoztak ki
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a mintavételtdl a szén-dioxid mennyiségének meghatarozasaig. Ha az utdbbi idGszakra
koncentralunk, latjuk a jellemz6 véltozéast: az emelkedés dinamikajat.

A masodik példa a krnyezetszennyezéssel kapcsolatos. A kémikusok 2011-ben, majd
2019-ben a Kémia Nemzetkdzi Evében oridsi kampényt inditottak. Az adatok szerint
Foldiinkon 130 000 féle vegyi anyagot allitanak eld, és ezek koziil - ez az, ami megrazo —
30 000 vegyiiletbél évente 10 000 tonnanal tobbet. Mind a két szam mellbevago, de ez
utdbbi kiilonodsen. Fokozza a hatast, hogy a 130 000 féle vegyiiletbdl minddssze 6 000
vegyiiletnek ismerjiik a bioldgiai hatasat. Errél kevés szo esik a vilagunkban. Pedig nem
véletlen, hogy a z6ld kémia iranti tudomanyos igény megfogalmazddott. Nagyon fontos és
nagyon jo6, hogy egyre tobb helyen a ,,reuse/reduce/recycle” (hasznald gjra - csokkentsd
a mennyiségét — hasznositsd tjra) kampanyok hatdsara a szelektiv hulladékgytijtés napi-
renden van. En hidnyolom azokat a filmeket, amelyek bemutatjék az 6sszegytjtott hulladék
sorsat, hogy mit csinélnak, mi torténik vele - kételyeim vannak idénként. Erdemes lenne
kampanyt inditani azért, hogy késziiljenek ilyen dokumentumfilmek.

E témakorhoz kapcsolddik, a biodiverzitas: ebben szintén az UNESCO jart élen a szer-
vezetek kozott. 2011-ben volt el8szor az Erddségek Nemzetkozi Eve, amelyet 2020-ban
megismételtek. Remek kiadvanyokat adtak ki, amelyek felhivjak a figyelmet arra, milyen
fontos szerepet jatszanak az erd6ségek. Adatokat is taldl az ember. Péld4ul, 2000 8skultara
és 1,6 milliard ember élete fiigg az erd6kt6l. Mi az, ami veszélyt jelent? Az erd6k mérete
csokken, energiaforrasként ,,hasznaljak” biotizemanyag cimsz9 alatt, és a fa alapt ipari
termékek iranti hihetetlen kereslet is megfigyelhet6. Ez a folyamat még mindig tart, de -
pl. az internet segitségével — néhany erd6 nyilvanvaléan megmenekiil a papiripartol. Meg
kell emliteni, hogy a kozlekedés nagyon sok erd6t vesz el, féleg a fejletlenebb vilagban.

A harmadik probléma, amit megemlitenék, az élelmezés. Itt is remek adatokat lehet
latni arrdl, hogyan valtozik az eléallitott élelmiszer ara a fejldé orszagok, az iparositott és
az atmeneti fazisban levé orszagok esetében. Csak néhany effektusra hivnam fel a figyelmet.
2007-ben 422 milli6 tonna rizs fogyott a F6ldon, majd 2020-ban mintegy 59 millié tonnaval
tobb. Nagy problémat okoznak a kartevok és az, hogy ezeknek a kartevéknek a nagy része
arizst timadja meg. Ez azért érdekes, mert a kiilonboz6 kultirak étkezési szokasai kiilon-
bozbek. Tegytink egy kis kitérét. Vannak olyan gének, amelyeknek a rizs genomjaban valo
megjelentetése egyfajta védettséget eredményez a kartevok ellen. A Coloradé-i Egyetemen
olyan gént konstrudltak, amelynek a jelenléte a rizsben 3 kiilonféle betegségnek a meg-
jelenését akadalyozza meg. A rizsfogyasztasban élenjaré embercsoportokra jellemz6, hogy
koriikben egy dollarnal kisebb a napi bevétel, tehét a szegénység és a rizsfogyasztas szoros
Osszefiiggést mutat.

A kovetkez6 indikator a népesedés. Nézziik meg hogyan valtoznak a vildg népese-
dési adatai. 2012-ben mar 11,2 milliardra utal6 létszamadatot is lattunk. A népesedésre
Eurdpaban a csokkenés, mig Afrikdban a novekedés jellemz6. Szamomra is meglep6
volt, hogy Azsidban stagnalds mutatkozik, 4m emelkedést latunk Latin-Amerikaban
is. Minden médsodpercben négy gyerek sziiletik, és ketten halnak meg. Ez a dinamika.
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Ez alapjan egy el6rejelzés-varianst konstrualtak 2100-ra (amennyiben a termékenység
azonos rataval szamolhatd).

Az egészség indikatorként nyilvanvaldan adja magat. ,,Egy Fold, egy orvoslds, egy
egészség” — az érvényes mottonk. Néhany, az eddigieket kiegészité adat koziil talan a leg-
dobbenetesebb: 40 masodpercenként meghal egy gyermek alultdplaltsag miatt.

Az dregedést érzékeljiik itthon, Magyarorszagon is. Hogyan valtozik a vildgban? 2002
és 2050 kozott — becslések szerint — duplajara fog néni az idések szama. Ebben - érdekes
modon — Azsia jar élen a tempét tekintve, az abszolut szamokat tekintve pedig Eurépa
is az élmezdényben van.

A betegségek kozil a fert6z6 betegségek aktualitasat mindannyian érzékeljik.
A HIV-fertozésre figyeltiink sokaig, de maldriafert6zésben 30 masodpercenként 1-1 gyerek
hal meg a vilagban. Most pedig a COVID-t6l tartunk, teljesen megalapozottan.

Befejezésiil — ebben a felsorolasban - a digitalizaciot emliteném. 1642-ben szoktak
megjeldlni azt az évet, amikor a szamitdgép otletként megjelent, Pascal nevéhez kotve,
mechanikus formaban. 1944-hez kothet6 a Neumann-elv, majd ez utdn kovetkezett az
elsé IBM pc és az internet (1982) kora. (1983-1984-ben kutatoként hosszabb idét toltot-
tem Amerikaban, de akkor és ott fel sem mertilt, hogy egy 4j korszak kezdédik.) Majd
megjelent a www, és 2004-t6] a Facebook. Nagyon izgalmas fejlemény: egyre olcsobb
a dolog. Vannak adatok az internethasznaldok szdmadra nézve is, az elsé adat 1996-bol.
Az infokommunikdacié mint technolégia bevonul a mindennapi életiinkbe a cunami-
elérejelzéstdl a kereskedelmen keresztiil a bankrendszerbe, és megjelenik a tanuldsban/
oktatdsban. En az eligazodds sz6t irtam fel a jegyzeteimbe. Az egyetemi tapasztalataim
azt mutatjék, hogy a hallgatokat jo figyelmeztetni: ha valamit megnéznek a neten, olyan
adatot valasszanak ki a sokféle forrasbol, ami hiteles — ennek a megtalalasa pedig nem egy
egyszert feladvany. Az adatbazisoknal hasonloképpen a hitelesség az alapvetéen fontos.
Meg kell tanitanunk a kritikai elemzést, ennek mddszertanat. Az infokommunikacios
technologiak megvaltoztatjak az olvasdsi szokdsokat, és befolyasolhatjak a demokracia
mindennapi megnyilvanulasait, a trivialitast a népszavazastol a valasztasig, a szo6las- és
véleményszabadsagig.

Szélni kell az egyenldtlen gazdasagi fejlettségrél és a szegénységrél. Latjuk, hogy
a listat Katar vezeti, Luxemburg a nyomaban van, és ez egyarant igaz 2010-re és 2015-re.
A 800 dollar/t6 (Kongo) azért eléggé messze van a 145 000 dollar/f6 értéktdl (Katar). Ami
a szegénységet illeti, 2008-ban 1,25 dollar/f6 volt a nemzetkozi szegénységi szinten élok
napi bevétele. Az adatok azt mutattdk, hogy 1981-ben kozel 2 millidardan, 2011-ben mar
»csak” 1 milliardan éltek az abszolut szegénység szintjén. Még egy érdekes szamsorra
hivom fel a figyelmet: a legszegényebb amerikaiak is jobban éltek, mint a Féld lakosainak
62%-a, és a gazdag indiaiaknak 3%-a €It jobban, mint a legszegényebb amerikaiak. Tehat
Indidban sem igazan élnek kiemelkedéen jol a gazdagok.

Attérnék a migraciora. A migrdnsok szama 232 milli6 volt 2013-ban, és azt latjuk, hogy
ez a szam hozzavetSlegesen megegyezik Indonézia populacidjaval. A migracié iranyainal
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azt vehetjiik észre (ez mar 2017-es adat), hogy az USA a £6 célpont (kozel 50 millid), és
érdekes modon Oroszorszag és Németorszag, valamint Szadd-Arabia (11,7-12,2 milli6)
a kovetkezd. Lathato, hogy a f6 motivacio a gazdagsag/szegénység problémaja és a munka-
vallalasi lehetdségek. A statisztikak szerint els6sorban a varosokba iranyul, nem faluhelyre
vagy vidékre.

Ha egybevetjiik az utaldsszertien éttekintett fenti kérdéseket, fontos kozos sajatsago-
kat, jellemz6 koz6s vondsokat vehetiink észre: ezek osszetett problémak, nem megold-
hatok ,.egyféle” tudassal. Mar a leirdsukhoz is tobbféle tudas egytittes megléte sziikséges.
Fontos jellemzdjiik, hogy e problémak altaldban lokélisan azonosithatdk, tehat példaul
a varosban, az orszagban, ahol éliilnk. A megoldasuk is interdiszciplinaris egyiittmiko-
dést, és ilyen értelemben csapatmunkadt igényel. Ennek az volt az tizenete szdmomra,
hogy kolcsonds megértésre és belatasra van sziikség. Ezek alapértékek, amelyeket tovabb
kell tudnunk adni. Rogton hozza kell tennem e példék kapcsan, hogy megoldasuk csak
konszenzussal lehetséges.

Ez a gondolat fogalmazodik meg az ELTE kiildetésnyilatkozataban, és tiikrozédik
tevékenységében: (1) multidiszciplinaris megkdzelités, korszert tudas, (2) felkésziiltség,
(3) szakszertiség és (4) igényesség. Ezen belill a racionalis gondolkodas és az attekintd el-
igazodasi készség.? Ezeknek a fogalmaknak a tartalmat a pedagdégusok sokkal jobban értik
és ismerik. Akarcsak azt, hogy két eszkoziink van az elsajatitdsukra és alkalmazasukra:
a verseny és az egyiittmiikodés. A verseny abban, hogy a legjobb javaslatok keriiljenek az
asztalra, az egyiittmiikodés pedig abban, hogy ne presztizs alapon valasszuk ki a megol-
dashoz vezet§ utat.

Mindezt az el6adas els6 részében terveztem elmondani. S most az oktatasrol szeretnék
még beszélni. A részvétel mértéke a felsdoktatasban hihetetleniil valtozik. Amit kiemelnék,
hogy a Bolognai Nyilatkozat (amely nevét a jeles kozépkori egyetemrdl kapta) hivatkozott
az ,0sre”, mint a tanarok és diakok kozds vdllalkozdsdra, azt mondta, hogy az egy autoném
intézmény. A 18-19. szdzadban jelenik meg a szekularizalt egyetem, a modern egyetem,
amelynek lényege, hogy az egyhdzi befolyas megsziinését igényli, és két f6 modell irdanydba
fejlédik. A Humboldt-féle, amelynek a {6 jellemzdje leegyszertsitve a tudomanyossag.
A Napoleon-féle, amely a hasznossag elvét tlizte ki maga elé. Ehhez képest jelenik meg
a 19-20. szdzadban az Gn. ,,amerikai egyetem’, amelynek mar ,magan” valtozata, illetve
decentralizaltsdga is van, és az elit megjelenése is jellemzdje volt.

Van egy jelentés, amelyet annak idején, 1945-ben Truman elndknek irtak a munka-
tarsai. Ebben azt allitjak, hogy a fels6oktatas a tudas, az alaptudas és a kutatas kozpontja,
a megértést segitd, értékelhetd tudas centruma. Addig, amig jol mikodik, és az ott dol-
gozdk, kutatok szabadon kifejthetik a gondolataikat, a felsGoktatas valésagos, hatékony
tudomanyos tudast fog gerjeszteni. Azért meglepd, mert 1940 sem tegnap volt, és latjuk
azt is, hogy a felséoktatas milyen irdnyba tud fejlédni.

> A teljes szoveget lasd: https://www.elte.hu/kuldetesnyilatkozat (Letoltés ideje: 2022. oktober 24.)
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Végiil 1968-at szoktdk megemliteni, amikor is az autondmia-fogalom konkretizalé-
dott: az dllamnak biztositania kell az intézmény szdmadra a politikai, 4llami intervencioktdl
val6 mentességét, meg kell védenie ezen intézményeket a gazdasagi szempontok mérlege-
1ésétél és a gyakorlati élet igényeivel szemben.

Tehat a mostani felfogdsunk szerint — a legfrissebb és a legrégibb felfogas 6tvozé-
sével — a felsGoktatas egyetlen feladata (1) az oktatds, (2) a kutatas és (3) a tarsadalmi
szolgaltatas, a tuddskozvetités, és a nagyon fontos negyedik — amir6l kevés sz6 esik, ha
egyaltalan megfogalmazddik - (4) egy etikai funkcio: a mérték és mérce. Ezt nem olyan
régen, a Bolognai Deklaracidban is megfogalmaztak, amelyben ugyanezek a fogalmak
kiegésziilnek az autonomia, a fiiggetlenség hangsulyozasaval.

Aziltal, hogy az oktatas és a kutatas elvalaszthatatlan egymastdl, nem lehet csak oktato
féiskolakat és csak szakképzé iskoldkat 1étrehozni. A szakpolitikdnak véleményem szerint
nem lenne szabad beleszdlnia a felsGoktatasi intézmény szakmai tevékenységébe. Hanem
garantalnia kellene az egyetemi kornyezet szamara a kultarak kolcsonos megismerésének
és kolcsonhatdsanak sziikségességét.

A felsdoktatasban valo részvételrél nem tudok j6 hirt mondani, bar a szamok jé hireket
adtak a ’30-as évekt6l egészen a 2000-es évekig, nagyjabol 2010-ig. Legyiink optimistak,
hogy ez csak statisztikai probléma — azért nem tudjuk ezt a gorbét tovabb rajzolni felszallo
agban. De Dél-Koredt is érdemes tanulmanyoznunk, ahol 5%-rol 84%-ra ugrott fol a fels6-
oktatasban résztvevok szama ezekben az években, és ez a vilagtendencia - a koltségek
persze emelkednek. Kiélez6dik a vita a magan jo és a kozjo kozott. Ugye ezt éljiik meg
nap mint nap. Kiélezédik a vita a rovid tava érdekek és a hosszt tavu érdekek kozott is.

A megoldand6 problémak - és azt hiszem, ezek nem csak a fels6oktatésra érvénye-
sek - a finanszirozas mértéke és formdja, az autonomia értelmezése, az dllam/kormany
szerepének tisztazasa mind pénziigyi, mind jogi vonatkozasban, a tarsadalmi varakozas
novekedése (mit szeretne a vildg az oktatastdl, a novekvd versenyben). Lassuk be, hogy
itthon is dridsi verseny van abban, hogy ki menjen a j6 iskolaba, és ki az, akinek mas jut
»csak’. Az elitképzés kérdései az internet és a hatdrok nélkiiliség kordban, vagy a ,,for-
profit” intézmények szdmdnak gyors béviilése egyarant fontosak.

Milyen legyen tehat a fels6oktatas? Legyen az autentikus tudds forrasa, legyen mérték
és mérce, nyujtson korszer(i tudast, modern gondolkodast. Tisztelje a teljesitményt, és
ismerje el a mindéséget! Ez a két kulcsfogalom, amit én hasznalni szeretek, mert a két
dolog nagyon fontos, bar kiilonbozik, de dsszefiigg. Biztositsa az esélyegyenldséget és
a tarsadalmi mobilitast, legyen meg az egyéni és a tarsadalmi j6 harmonizaciéja. Toreked-
jiink a hosszt és rovid tava érdekek harmonidjara. Olyan értékrendet alakitsunk ki, amely
segiti a problémdak megoldasat, figyelembe veszi a masikat, a kisebb-nagyobb kézosségek
érdekeit, a kozos jovonket, az emberiség kozos jovojét és ebben ezeket a pontokat tartom
kulcsfontossaguinak, amibél kiemelném: a miiveltséget, az igényességet, a nyitottsagot és
a mdr emlitett teljesitményt.
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Végiil értelmezném azt a jelmondatot, amit az ELTE filozéfidjanak 6sszefoglalasaként
is kovetenddnek tartok. C. F. Kennel professzor (az University of California egyetem
elnoke) 2008-ban fogalmazta meg: ,,Think globally, assess regionally and act locally”
[Gondolkozz globalisan, értékelj regionalisan, és cselekedj helyben!]. Ez pontosan le-
irja, hogy harom szinten kell gondolkodasra nevelniink. Vilagossa kell tenniink, hogy
mind a hdrom szintnek sajat bels6 logikdja van. Szavaival élve, a kozos célunk, hogy
olyan polgarokat, allampolgarokat neveljiink, akik tisztaban vannak a teljes, globalis
telel6sségiiklkel.

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 15






Kérnyei Laszlo

Az oktatasiranyitast befolyasolo
meérfoldkovek 1945-t6l

A kozoktatas multja — jelene — jovoje

Kedves kollégak, gy latom tobben vagyunk itt, akik az ELTE Muzeum koruti kampuszan
(TTK) koptattuk az iskolapadot. Ott volt egy kivald analizis professzorom, aki szokta
mondani, ,,Tudjik, ezt a Duna tiilsé partjan mdshogy tanitjdk...”, utalva a miiszaki egye-
tem felhasznaldsorientalt analizis oktatdsara. Kérem, tekintsék ugy, hogy most én is
a Duna talso partjardl jottem, és a mondataim, vagy az allitdsaim nem biztos, hogy ki-
alljak a tudomanyossag minden kritériumat. Ezek jelent6sebb része a sajat véleményem,
megldtasom, gondolatom. Nyilvan azért hivnak meg eléadni bizonyos helyekre, mert
a véleményemre kivancsiak. Nem azért, hogy 6sszegyujtsem kiilonb6z6 konyvekbdl az
ismereteket, és itt elmondjam, mert azt 6nok is meg tudnak tenni. Ezért, kérem, nézzék
el nekem, ha esetenként nem pontosan fogalmazok. Megprobalom 6sszefoglalni azt
a tapasztalatot, amit — most szamolom 73-ban tanitottam életemben el6szér — nagyjabol
20 évnyi tanitas alatt, durvan *93-ig, onnantdl pedig a legkiilonb6z6bb allamigazgatasi
szinteken, vagy az oktatas teriiletén mi(ikodé vallalkozasokban, multinaciondlis cégnél
szereztem. Ezeknek a tapasztalatait probalom 6ndknek dtadni, és bizonyos — elére meg-
mondom - vitatott kérdésekre felhivni a figyelmiiket.

Valészintileg a tobbség ismeri azokat a dolgokat, amikrdl beszélni fogok. Tanultuk az
egyetemen, beszéltiink rdla, és ugy gondolom, hogy alapvet6en meghataroztak, ami ma
a kozoktatasban vagy koznevelésben zajlik Magyarorszagon, meg tgy altaldban a vilagon.

Az elsé mérfoldkovet én 1945-re tettem, amikor sokak véleménye szerint az okta-
tas szempontjabol egy jelentGs hatassal bird esemény tortént, az atombomba ledobasa,
amely a természettudomanyokra iranyitotta a figyelmet. Azt tizente a vilagnak, hogy
a természettudodsok olyan dolgokat képesek kitalalni, megalkotni, amelyek a vilaghatalmi
pozicidkat gyokeresen étalakithatjak. Es ezért én az 1945-t6l indul¢ szakaszt a természet-
tudomanyok igymond reneszanszanak, felivelésének gondolom.

A természettudomanyokon beliil is a gyakorlatkozeli megkozelités, tehat az alkotd
természettudomany kertilt a kozéppontba. Ennek az egyik elsé példaja, hogy *45 utdn
lecserélédtek a tankonyvek. Mivel én matematika-fizika szakos vagyok, és kiilondsen
a matematikaoktatassal foglalkoztam elég sokat, a matematika mentén probalom eze-
ket a valtozasokat bemutatni. 1949-1950 tdjan, tértek at a Péter Rozsa altal inspiralt mate-
matika tankonyvekre, és jelent meg a gyakorlatkozeli matematikaoktatds. (Lasd Gazsd
Istvan, Kozépiskolai Matematika Tankényveink 1949 utdn.) Tulajdonképpen ezt a trendet
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erdsiti ,valami” - amit mindenki szputnyiksokk néven ismert — a kdzoktatasban. Az
amerikaiakat meglepte, hogy 1957-ben a Szovjetunidban sikeresen foldkoriili palyara al-
litottak egy miholdat, aminek tovabbi hatdsa volt a mar ’45-ben elindult gyakorlat kozeli
természettudomany-oktatds megerdsitésére. A szputnyiksokk kapcsan egy masik, manap-
sag is nagyon fontos dolog emlitheté meg — az én életemben biztosan -, nevezetesen
kiilonb6z6 oktatastechnikai eszkozok jelennek meg az oktatdsban. Az elsé ilyen oktatas-
technikai taneszkozcsomagot, amivel én talalkoztam, amerikai katonaknak fejlesztették
ki, és valamelyik pancélos kezelésére okitotta a katonakat. Egy komplett kis b6rond volt,
amelyben a szuper 8-as filmt6l kezdve, a checklist-szert feladatlapokon keresztiil kiilon-
b6z elemek voltak, amelyek felkészitették a katondkat annak a tanknak a hasznalatara.
Tehat az oktatastechnikai eszkozok elsésorban a haditechnika révén kezdtek megjelenni
az oktatdsban.

A kovetkezé nagyon lényeges forduldpont a mai oktatas szempontjabdl — ami nekiink
allamvizsga tétel volt — az 1972-es MSZMP parthatarozat. Az dllamvizsganknak volt egy
politikai gazdasagtan része, itt egy tétel volt az 1972-es MSZMP parthatdrozat. Ennek
szellemében, gyokeres fordulat kovetkezett be az addigi alapvetden gyakorlatkozeli szem-
1élettt oktatasfejlesztésben.

Gondoljuk meg, hogy én ’68-ban érettségiztem. Mi egy olyan tankonyvbdl tanultunk
matematikdt, amelyet mindig fénymasolva kaptuk meg, mert egy kisérleti tankonyv volt.
Tehat *68 eldtt mar kisérleteztek a tartalmi kovetelmények fejlesztésével. Majd kovet-
kezett a ’72-es parthatarozat, és megjelentek az 1978-as tantervek. Tehat, tobb mint 14
évnyi fejlesztés révén jelent meg az j tantervi szabalyozasi rendszer. Ennek a *78-ban
megjelent tanterveknek szamomra az emblematikus megjelenitdje, vagy emblematikus
arca — ma ezt igy szoktuk mondani — Marx Gyorgy volt. Ez egy gyokeres valtozast hozott
a kordbbi gyakorlatkozeli rendben. Minden elment az elméleti megalapozas iranyaba.
Minden modern dolgot mindenkivel meg akartak értetni. (Nemes szandék.) Ugye az id6-
sebbek emlékeznek a Dede-Isza-féle fizikakonyvekre (lendiilet, lendités, lendiilés). Vagy
az altalanos iskola 7. osztalyos kémiakonyv olyan szint volt, amirdl csak az egyetemen
tanultunk. Vagy pl. Honti Maria magyar nyelv tankonyve. Mindegyik 180 fokos fordulatot
jelentett a korabbi trendhez képest, és minden teljesen elméleti iranyba ment at.

Nagyon érdekes példat mondanék el: most egy német tanterv alapjan miikodd iskolat
is istapoltam. (Az Audinak van egy iskoldja, amelyben teljesen a német tanterv szerint
tanitanak.) A matematika szakosok biztos megint tudjak, hogy a természetes szam
fogalma a német iskoldkban mas, mint a magyaroknal. Nevezetesen a nulla a németeknél
az 4ltalanos iskolaban nem természetes szdm. Es mi ennek az oka? Ugye az az oka, hogy
a szam fogalmat a németek hagyomanyosan vezetik be, azaz a dolgok megszamlélasaval,
tehat 1-2-3-4-5... Ezeket nevezik természetes szamnak. Ellentétben a magyarokkal, akik
ebben az id6ben attértek a szam fogalom ujfajta definicidjara, ez az absztrakcidval valo
definicio, ami az ekvivalens halmazokban koz6s, a nem ekvivalensekben pedig nem.
Nem tudom, érzik-e a kiilonbséget? Es mivel az iires halmaznak ezt a tulajdonségat is
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meg kellett jelolni, az {ires halmaz szamossaga volt a nulla. Az egyik 6-8 éves gyereknek
az alapvet6 szam fogalmat Ggy probaljuk meg bevezetni, hogy rajzolgatunk halmazokat,
az egyikben van 5 kacsa, a masikban 5 vitorlds, a harmadikban 5 nyul - és megkérdezziik
téle, mi egyforma mindegyikben? Az, hogy mindegyikben 5 van, és akkor majd kialakul
a szam fogalom. Mig a németeknek azt mondjak, hogy itt van valamennyi képeslap,
szamold meg - és akkor megszamolja, 1-2-3-4-5, ez az 5. Gyokeresen mas megkozelités
van a két orszagban, és ez talan egy laikus szdmara is jol példazza azt az irdnyvaltast, amit
a’78-as tantervek a magyar oktatasban okoztak. Szerintem itt romlott el minden.

Réadasul az is érdekes, hogy gyakorlatilag ezzel egy idében (talan egy kicsit korabban)
jelentek meg az els6 nemzetkozi tuddsmérések, ezek IEA-vizsgalatok voltak, amelyek
viszont rendkiviil j6 magyar eredményeket mutattak. Kiilonosen a természettudomany
és a matematika terén. A szovegértéssel kapcsolatos problémak mar ott is kideriiltek, de
arrdl nem igen beszéltek. A természettudomany és a matematika terén Magyarorszag
gyakorlatilag a délkelet-azsiai orszagokkal egy szinten produkalt ezeken az IEA-vizsgala-
tokon. Ebben a szellemben mindenki megnyugodott, hogy igen, jok vagyunk. Emlékszem
ra, hogy amikor a minisztériumban dolgoztam, valamikor az ezredfordulén, Angliabél
jottek matematikatanar csoportok, tanulmanyozni a magyar matematikaoktatast. Annyira
jo volt a nemzetkozi hire a magyar matematikaoktatdsnak, hogy valami angol egyesiilet
szervezett matematikatanar csoportokat, melyekkel 15-20-an érkeztek rendszeresen, akik
egyetemekre, iskolakba mentek el, és kiilonb6z6 helyeken vizsgaltak a matematikaoktatdst
Magyarorszagon.

Mivel olyan j6l ment minden, 1985-ben megjelent az 4j oktatasi torvény. El6tte is biz-
tosan volt, de akkor én mezei tandrként nem térvényekben gondolkodtam, csak tudom,
hogy ’86-ban hoztak valamilyen térvényt, amely tobbek kozott eltorolte a feliigyeletet, és
a korabbi szakfeliigyeletet szaktandcsadassa mindsitette at. Akkor évekig ment a vita arrol,
hogy csak akkor mehet, ha hivjak, vagy egyébként is johet, és mit mondhat. A biztos j6
tudatédban kezdett szétfolyni a rendszer. Igy mentiink bele a rendszervaltés idészakaba.
Tulajdonképpen mar a rendszervaltds el6tti évben elkezd6dott a gondolkodas arrdl, hogy
ha ilyen jol megy minden, valamilyen Nemzeti Alaptantervszertiséget (NAT) kellene
csinalni, és megindultak a fejlesztések. Emlékszem ra, hogy Andrasfalvy miniszter ur els6
nagy fellépése (biztos sokan emlékeznek rd) Székesfehérvaron volt, egy nagy NAT-konfe-
rencian, ahol elmondta, hogy a néptanc a legfontosabb, mert attdl fejlddik a gyerek lelke.

Ez a NAT-vita elég hosszu ideig zajlott, kozben 1993-ban megsziiletett az 6j koz-
oktatasi torvény. Az els6 kvazi NAT-ot Madl Ferenc irta, ami nem volt mds, mint a NAT
bevezetdje. 1995-ben késziilt el ténylegesen az 1j NAT. Ehhez "97-ben megsziiletett a
100/1997. kormanyrendelet, az érettségi kormanyrendelet. Ebben fogalmazddott meg
az Uj kétszintd érettségi rendszer szabalyozasa.

Ha tovabb megyiink, egy kicsit tarstettesként tudom elmondani, hogy amikor a 98-as
kormanyvaltas megtortént, az el6z6 kormany mar korabban el6irta, hogy az elkésziilt
NAT-ra 98 szeptemberéig helyi tanterveket kell késziteni. Semmilyen koztes szabalyozas
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sem volt kozte. 98 juniusaban a korméanyvaltaskor komoly vita volt a kormanyon beliil
arrol, hogy mit csinaljunk, folfiiggessziik-e a NAT-ot vagy sem. Nem tudom, hogy ennek
a vitanak a zaja mennyire hallatszott ki a Szalay utca falai koziil, de végiil egy szentendrei
hétvégi beszélgetésen az a megallapodas sziiletett, hogy nem fiiggesztjiik fel a NAT beve-
zetését, de elkezdiink kifejleszteni hozza egy koztes szabalyozdrendszert, egy kerettanterv
rendszert, tehat a korabbi kétszint(i tantervi szabalyozas — a NAT és a helyi tantervek —
kozé, képzéstipusonként legalabb egy kerettantervet illesztiink be kozpontilag fejlesztve.
Es egy akkreditdcios eljarast is definidlunk, mely révén barki fejleszthet kdztes, tehat
kerettanterveket. Ezek el is késziiltek, 2002-ben kiadasra keriilt valamennyi kerettanterv,
és szintén 2002-ben kidolgozasra keriilt a részletes érettségi vizsgaszabalyzat (REV), ami
aztan a kétszintd érettségi tartalmi szabalyozasat jelentette.

Kozben tortént valami. 2000-ben az OECD-orszagok ugy dontéttek, hogy a munka-
erdpiac oktatassal szembeni elvardsainak mégiscsak jobban meg kellene jelenniiik az
iskolakban. Ezért kidolgoztattak egy olyan nemzetkozi keretrendszert, ami alapjan aztan
megvizsgaltdk, hogy a kiilonboz6 oktatasi rendszerekben képzett gyerekek munkaerd-
piaci szempontbol mennyire felkésziiltek. Ez volt az a bizonyos nevezetes PISA-vizsgalat.
A PISA-vizsgalat eredményei 2001 decemberében valtak nyilvanossa.

El kell mondani, hogy a 2002-es kerettanterv és a részletes érettségi vizsgaszabalyzat
soran az egyes tantargyak kovetelményeit kidolgozé munkacsoportokkal szemben irasbeli
kovetelmény volt, hogy vizsgéljak meg, a PISA szerinti elvarasoknak mennyire felelnek
meg a kidolgozas alatt all6 tantervek, illetve a vizsgakévetelmények. Tehat azt gondolom,
hogy az oktatasiranyitas olyan gyorsan reagalt ezekre az 4j kihivasokra, hogy még nem
jelentek meg a PISA-eredmények, de mar az éppen kidolgozas alatt all6 kerettanterv- és
a részletes érettségi-vizsgakovetelményeknél mar szempont volt, hogy azok az elemek is
keriiljenek be, amiket a PISA hoz be a nevelés koztudataba. Mivel én fogalmaztam meg
ezt a kovetelményt, és nekem szamolt be minden csoportvezetd arrél, hogy mit tett annak
érdekében, hogy ennek megfeleljen, fogadjak el, hogy igy volt.

Allaspontom szerint a PISA-vizsgalat mutatott ra el6szor arra - bér biztos vannak, akik
masként latjak —, hogy a ’72-es parthatarozatra épiil6 *78-as tanterv és a "86-os torvény
zsakutca volt. Itt deriilt ki, hogy mindent masképp kellett volna csinalni!

Itt egy ,,lemma” kovetkezik, szoktdk mondani, vagy keretes iras, ahogy az tjsagirok
nevezik. Mi volt, amikor mi 6regek jartunk iskolaba, és azt gondoltuk, minden nagyon
szép, minden nagyon jé ebben a bizonyos 1978-t61 2000-ig terjed id6szakban. A "90-es
évek elején zajlott, pontosabban 1994-1998-ig, az tn. Felnétt Irasbeliség Vizsgdlat, ami
azt vizsgalta, hogy a most (a mai nap) 40-89 év kozottiek milyen szinten tudjak hasz-
nélni az olvasott szoveget, mennyire tudjak a kiillonb6z6 tipust olvasott szovegeket értel-
mezni, az azokban megfogalmazott dolgokat végrehajtani stb. Hirom tipusu szovegen
vizsgaltak ezt. Esszé tipusu szovegen (proza: pl. regényrészlet), egy dokumentum tipusu
szovegen (egy porszivo haszndlati utasitasa), és egy matematikdhoz kozel all6 tipust szove-
gen (villanyszamla). Ezen a harom tipusu szévegen vizsgaltak meg, hogy a most 40-89 éves

20 TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL



korosztaly hogyan tud produkalni. Azt gondolom, hogy az én életemben ennek a vizsgalat-
nak az eredménye egy gyokeresen 4j szempontot hozott. Sosem fogom elfelejteni, Halasz
Gaborral egyiitt egy konferencidn voltunk Briisszelben, és séta kozben mesélte nekem az
utcén, hogy te figyelj, ki fog jonni hamarosan a Felnétt Irdsbeliség Vizsgalat eredménye,
ahol egészen katasztrofélis dolgokat fogunk latni. Nyilvanvald, hogy ezzel folkeltette az
érdekl6désemet, és valdban, amikor megjelent, rogton lathattuk, hogy Magyarorszag
egészen katasztrofalisan teljesit. Kiilonosen az esszé tipust szovegnél, az el6ttiink 1évo
orszagokhoz képest itt egy zuhands van.

Valami baj van. Ha megnézziik a nemzetkozi adatokat, lathatjuk, hogy a tobbi
orszaggal ellentétben a magyaroknal nincs fels6 sav. Ez azt jelenti, hogy ha sorba rakjuk
az eredményeket a kiilonb6z6 végzettségtipusok szerint — tehat fels6foku, érettségi, leg-
teljebb nyolc altalanos —, a fels6foku végzettségliek szerinti sorrendben Magyarorszag az
Osszes orszag koziil az utolsé helyen all.

Ez teljesen ellentétes a kozhiedelemmel. Ha megnézziik a gyengén teljesitSket, akkor
lathatjuk, hogy relative lényegesen jobban teljesitenek a listan, mint az egyetemi végzett-
ségtliek. Ez azt jelenti, hogy valami gubanc van. Valamit nem jél csindltunk. Merem
remélni, hogy ez kell6 figyelmet iranyitott arra, hogy kezdjiik el boncolgatni, mi az, amit
rosszul csinalunk.

Alapvet8en a vilagban két — eltérd - tipusu nemzetkdzi 6sszehasonlité mérések zajla-
nak. Az egyik tipusuakat az IEA szervezi. Két ilyen mérés van: az egyik, a TIMSS' a ter-
meészettudomanyra és a matematikara, a masik, a PIRLS? a szovegértésre koncentral. Ha
ezeknek az eredményeit nézziik, azt lathatjuk, hogy amikor az ismeretek elsajatittatasa-
nak a sikerességét vizsgaljuk (az IEA mérések ezt vizsgaljak), elfogadhatd az eredmény.
Egészen az élen vagyunk mondjuk a negyedikesek szovegértésében. De szintén relative
jol allunk (Finnorszag csak kis mértékben teljesit jobban) a matematika és a természet-
tudomadnyok terén is.

Mennyire tudjuk hasznalni a megtanultakat? Ez a B kérdés. Ezt a 2001. december 3-i
PISA-eredmények mutatjak.

Megint ne vegyék szerénytelenségnek, de elmondandm, hogy a Felnétt Irésbeliség
Vizsgélat eredménye miatt mar sejtettiik, hogy a tanultak alkalmazasaval problémak
lehetnek. Ezért egy honappal a PISA-eredmények el6tt, november 7-én megirattuk az
els6 Orszagos Kompetenciamérést Magyarorszagon, ami Vari Péter, Csap6 Bend és Halasz
Gabor segitségével mar egy teljesen PISA-tipust orszagos vizsgalat volt. Tehat probaltunk
gyorsan reagalni arra a kihivasra, amelyre a PISA-eredmények csak egy honappal késébb
mutattak ra.’?

' Lasd: https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/timss (Let6ltés ideje: 2022. oktober 21.)

> Lasd: https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/pirls (Let6ltés ideje: 2022. oktober 21.)

Lasd: Vari Péter - Auxné Banfi Ilona — Felvégi Emese — Rozsa Csaba — Szalay Baldzs (2002): Gyorsjelentés
a PISA 2000 vizsgélatrol. Uj pedagdgiai szemle, 52(1), 38-65. https://epa.oszk.hu/00000/00035/00056/2002
-1-ta-Tobbek-Gyorsjelentes.html (Letoltés ideje: 2022. oktober 21.)
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Ezekbdl a nemzetkdzi vizsgalatokbdl azt a tanulsagot szirhetjiik le, hogy az elméleti
tudas és a gyakorlati alkalmazas kompetenciaja, képessége stb. kozott driasi kilonb-
ség van Magyarorszagon, a magyar fiatalok teljesitményében. Néhdny, nem igazabdl
kozismert példat szeretnék mondani. Az egyik kedvenc példam a ,,Példa a kalapacsrol”
Talan valaki olvasta a velem késziilt interjut decemberben, ott is részletesen kifejtettem,
hogy Magyarorszagon olyan az oktatds, hogy ha a kalapdcsrdl akarnak tanitani az isko-
ldban, akkor a kalapacs 6skori torténetével kezdik. Majd kévetkeznek a kalapacstipusok,
rajzokon megnézik, mire hasznaljuk. Hol gyartjak a legtobb kalapacsot a vilagon? Miutan
ezt mind végig vették, és a gyerekek mar mindent tudnak a kalapacsrdl, leviszik éket
a muhelybe, hogy megnézzék a kalapacsot, és megprobaljanak vele beverni egy szoget.
Ez a vilagon egészen mashogy zajlik.

Néhany olyan példat hozok, ami véleményem szerint ugyanerre a dologra vezet-
heté vissza. Példaul a Bolognai rendszer bukasa. Ne értsék félre, hogy ilyen példakkal
jovok, de én ott tiltem a miniszteri értekezleteken, amikor a Bolognai rendszer beveze-
tésre keriilt Magyarorszagon. Palinkds Jozsef volt kint targyalni arrdl, hogyan keriiljén
bevezetésre, milyen pénziigyi 0sztonzoket tegyenek ra. Mi laikusok, akik nem értet-
tink annyira a felsGoktatdshoz, a targyaldsokon iltiink. Mindig elmondtak, hogy ez
azt jelenti, hogy a kordbban, elsdsorban miiszaki tertileten meglévé tizemmérnok- és
tervezdmérnok-képzést kvazi megprobaljak egy kétlépcesds képzéssé dsszefogni. Hogy
azoknak a leendd mérnokoknek, akik alapvetSen a kivitelezésben, a gyakorlatban fog-
nak dolgozni, ne tanitsuk meg, hogy honnan jon ki az a képlet, amivel 6 kiszamolja,
milyen vasat kell az athidaloba betenni, mert ez nem fontos nekik; hanem tanitsuk meg
rendesen, hogyan lehet egy tablazatbol kikeresni példaul azt, hogy mondjuk az E60-as
gerendaba ilyen és ilyen vasak kellenek. Folosleges szimara annak a dolognak az elmé-
leti hattere. Majd azok maradjanak ott mesterképzésre, és tanuljak meg azt is, hogy az
a képlet honnan jon ki, akik ennél tobbet akarnak. Mindig ezzel a példaval mondték el
nekiink, hogy ez a Bolognai rendszer lényege. Na most, ha abbdl indulunk ki, hogy az
egyetemi képzés is ugy miikodott, ahogy a kalapacsrdl vald ismereteket elsajatittatjak,
akkor ez egy totalis sokk lehetett az egyetemek szamara. Eddig a kalapacs torténetével
kezdtek el foglalkozni, most hogyan tanitsak meg az embereknek a kalapacs hasznélatét
ugy, hogy nem is tudjak a torténetét? Ez felhaboritd! Emiatt aztdn nagyon sok egye-
temen az 5 éves képzést egyszertien két részre osztottak, és azt mondtak, ez formailag
megfeleld, az drdkra pedig ugysem jar be senki, akit nem érdekel. Tehat magyarul, nem
tették meg azt a valtast, ami azt igényelte volna, hogy elszor kvazi tizemmeérnokoket
képezziink, majd az tizemmérnokok koziil az elméletileg legjobban felkészithet6knek
tanitsuk meg az elméletet. Es ezért aztan szép lassan - én legalabbis ugy ldtom kiviilrdl -
erodalodik a Bolognai rendszert képzés.

A masik kedvenc példam az orvosképzés. Magyarorszagon hiresen jé az orvos-
képzés — szoktadk mondani. Errél mindig eszembe jut a vércukormérés példa (nem tudom,
emlékeznek-e rd): Egy fiatalon végzett orvosnét, aki raadasul nagyon jé diplomaval
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végzett, egy cukorbeteghez hivtak. Egy olyan vércukormérd volt a ment6ben, amilyet 6
még nem latott. Megmérte a komads beteg vércukorszintjét, ami azt mutatta, hogy ,,low”
Nem tudott angolul, ezért nem tudta, hogy ez mit jelent, § ahhoz volt szokva, hogy a méré
szamokat mutat. De annyira jo tanul6 volt, hogy emlékezett még a tankonyvnek arra az
apro betiis részére, hogy ha nem tudod eldonteni, magas- vagy alacsony-e a vércukorszint,
akkor mindig azt kell feltételezni, hogy magas. Eszerint jart el, a beteg meghalt. Ezzel
ellentétben az Egyesiilt Allamokban az orvosképzés nem ugy zajlik, hogy a hallgaté az
érettségi utan bemegy az orvosi karra, és ott elkezdi tanulni a kiilonbozé elméleti targya-
kat, hanem egy rovid elméleti képzés utdn egy kétéves rezidensszert képzés kovetkezik.
Ott is teljesen forditva miikodik az oktatas: el6szor van egy gyakorlatkozeli képzés, és
utana jon a mélyebb elmélet.

El kell mondani, ha itt nem ejtenénk legalabb egy szét az uj NAT-rdl, akkor nem is
lennénk igazabol naprakészek. Megint a matematika részét néztem meg az 4j NAT-nak,
és Kicsit kettds érzésem van. Egyrészt az also tagozaton, tehdt az 1-4., és a kozépiskola-
ban, a 9-12. osztalyban szerintem lényeges az elérelépés a kordbbiakhoz képest. Hall-
gattam egy eléadast, ahol a KLIK igazgaténdje elmondta, hogy mentesiteni akartak
az also tagozatot azért, hogy fokozatosabb, alaposabb legyen a fejlédés, ezért bizonyos
anyagok az also6 tagozatbodl dtkeriiltek a fels6 tagozatba. Azért, hogy a kozépiskola utol-
s6 két évében nagyobb differencialasi lehet6séget biztositsanak a tanuldknak, bizonyos
tananyagokat az alsobb évfolyamok képzésébe helyeztek at. A matematika oktatdsaban
is az 5-8. évfolyam zsufoltsaga kovetkezett be, ami garantalt bukas. Mert eddig is ott
veszett el a legtobb gyerek, és most még jobban tulterhelték, ami egy tragédia! De néz-
ziik meg azért a kozépiskolai oktatast is, mert szerintem ott tényleg egy csom¢ jo dolog
van, legalabbis matematikabol. Megint behoznék egy személyes példat. Az unokam ebbe
a bizonyos német tantervi iskolaba jar, és most 6todikes. Most kezdtek el foglalkozni
példaul a haromszoggel és a felezémerdlegessel. Gyokeresen mashogy tanitjak, mint
ahogy Magyarorszagon szokas. Nalunk szerkesztenek, korzovel, két-két koriv, a két met-
széspontot dsszekotjiik, és megvan a felez6vonal. A németek nem igy csinaljdk. Olyan
vonalzdjuk van, aminek a kozepén egy derékszog van, és egyszertien rateszik a vonalzot
a szakaszra, megnézik, itt a kozepe, és meghuzzak a felez6mer6legest, nincs semmiféle
szerkesztés, csak rajzolnak. Szamadatokkal dolgoznak. Vegyél fel egy 5 centis szakaszt.
Ugye ez Magyarorszagon igy torténik: vegy¢l fel egy szakaszt, mérd at, azaz Magyar-
orszagon nem lényeges, hogy az hany centis, mert mindent csak elméletileg csinalnak.
Elnézést, hogy ezt ide beszurtam, de ez megint egy gyakorlati példa arra, hogy mennyire
masként, mennyire gyakorlatkozelien tanitanak példdul a németek. De ez a legijabb
kedvenc példam, ezt tegnap vagtam be. Van egy ,Matematika tanarok 9-12” nevii Face-
book-csoport. Most zajlik az iskolakban teoretikusan, hogy a tandrok a helyi tantervet
irjak az Uj kerettantervek alapjan az 1., az 5. és a 9. évfolyamra. Ebben a csoportban tudas-
megosztas zajlik. Valaki megosztotta, hogy mar megcsindlta a helyi tantervet, és aki nem
akar sokat dolgozni, nyugodtan vegye at. Azt irta, hogy mivel van 20% mozgasi lehetéség
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a kerettantervben, d6lt bettivel irta azokat a dolgokat, amiket ennek a 20%-nak a terhére
tett bele, és nem szerepel a kerettantervben.

A szogfiiggvények altalanositasa nem tananyag. Tehdat hegyesszog, tompaszog, szinusz,
koszinusz stb. Ezeket kivanja meg a kozépiskolas matematika kerettanterv. Ha egy acs ki
akarja szamolni, milyen hosszu gerendat kell valahova betenni, ahhoz nem kell a +k*360°
egyenlet megoldasokkal foglalkoznia. De mit latok? Hogy az illet6 szépen visszateszi
a tantervbe a 20% terhére az alapvetden elméleti, és éppen koncepcionalisan kihagyott
dolgokat, ahelyett, hogy gyakorlati példakat tervezne. Ezt az egy példat tettem be, de
a 4 évfolyamban végig azt lehet latni, hogy a helyi tanterv készitdje a legtobb feleslegesnek
gondolt kihagyott anyagot szépen visszacsempészi. Tehat nehéz ez a bizonyos atallas.

Egy a Harvard University professzora, David Deming 4ltal készitett grafikon azt
mutatja be, hogy a jovében bizonyos fontos foglalkozasok (pl. tigyvéd, bird; palyavalasz-
tasi tanacsado; orvos, apold, egészségligyi technikus; vezetd elemz6; pénziigyi vezetd;
informatikus; konyveld) esetében mennyire lesz sziikséges a matematikai, illetve a szociélis
kompetencia. A lényeg az, hogy a legtobb fejl6d6 teriilet magas szocialis és magas matema-
tikai kompetenciat igényel. Ha a kiilonbo6z6 foglalkozasokat vizsgaljuk, azt allapithatjuk
meg tehat, hogy a jévében biztos megélhetést biztosit6 szakmak, tehat a fejl6dé szakmak,
magas matematikai kompetenciat és magas szocidlis kompetenciat kivannak meg.

A Science & Engineering cimi folydiratban megjelent egy dbra, ezt biztosan ismerik
vagy lattak mar. Ez azt mutatja, hogy a kiilonb6z6 iskolatipusokban milyen matematikai
kompetenciakat kovetelnek meg. Az elemi iskoldban a szamolds, az alapveté miiveletek,
aztan - ahogy egyre feljebb megyiink az évfolyamokban - a geometria, az algebra, a tri-
gonometriai fiiggvények, a komplex szamok, a differencial integralszamitas, a magasabb
matematikat az egyetemen kovetelik meg. A foglalkozasoknal (Job) az all a grafikonon,
hogy a valdsagban mire van sziikség. Ugye itt egy Excel-tablat lathatunk. Tehat nem
csak nalunk probléma az, hogy a matematika terén az iskolai oktatas és a valos gyakorlat
nagyon mas mez6kon mozog.

Amikor talalkozunk egy problémaval, és a megoldast keressiik, mindig azzal kezdjiik,
hogy megnézziik, hogyan csinaljak, akik jol csinaljak.

Igy volt ez nélunk is a ’90-es évek elején, amikor az egész magyar oktatasiranyitast
tovabbképzésre kiildték Hollandiaba (én is voltam egy hétig ilyen tovabbképzésen), mert
a hollandok tudjak, hogy kell ,,oktatast csinalni”. (Ott volt a CITO nevii vizsgakozpont,
feladatkozpont, feladattar.) Esetleg még Anglidra szoktunk hivatkozni. Majd a 2000-es
évek elején, amikor ezek a nemzetkozi mérések elkezdtek nyilvanossagra keriilni, Finn-
orszagra. Eljen Finnorszag! Mind a mai napig mindenki finn tipust oktatést akar nalunk.
Egy torténetet szeretnék errél elmesélni. Voltam egy Microsoft konferencian itt Buda-
pesten, ahol a Microsoft eurdpai igazgatdja, egy korabbi finn iskolaigazgatoné is eléadott.
Ebéd kozben beszélgettiink vele, alapvetéen nem az informatikaoktatasrdl volt szo, de
a beszélgetés soran azért rakérdeztiink a finn oktatas magas szinvonaldra.
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Azt mondta, hogy nézzék meg, de ne probéljak meg kovetni. Finnorszagban a peda-
gogusok az érettségizok teoretikus teljesitményskalajanak felsé 10%-abdl keriilnek ki.
Az eurdpai orszagokban pedig a kozépsd 10% fels6 és als6 részébol. Azt nem lehet meg-
kévetelni télitk, amit meg lehet kévetelni a finn tanaroktdl.

Bizonyara emlékeznek az n. lisszaboni kritériumokra, amit 2000-ben fogalmaztak
meg. Mi a teendd 2010-ig ahhoz, hogy az eurdpai térség versenyképes legyen a vilag
tobbi gazdasagi kozpontjaval, és ehhez milyen oktatasi célokat kell kittizni. A célok kozott
szerepelt, hogy a korai iskolaelhagyok aranya, a matematika, a természettudomany és
a miszaki tertileten végzettséget szerzok aranya, a diplomasok aranya, az alacsony szintd
szovegértési kompetenciaval rendelkez6k aranya legyen nagyobb vagy kisebb a kritikus
értéknél. Ezeket a célokat tiizték ki. 2010-ben késziilt egy jelentés arrél, hogy a 2000-ben
kittizétt célokbol mit sikeriilt megvaldsitani, nos, az eurdpai kitekintésrél azt lehet mon-
dani, hogy gyakorlatilag semmit.

Azt gondolom, azért, mert mi — azéta is — téviton jarunk. Kozben a vilagon gyoke-
res valtozasok mentek végbe. En ezt azzal a példéval szoktam szemléltetni, hogy a vildg
ugy ment el a kordbban istenitett oktatasi rendszerek mellett, ahogy a Samsung elhuzott
a Nokia mellett. Tiz évvel ezel6tt a vilag mobiltelefonjainak legalabb 70%-a Nokia volt,
most meg azt se tudjak, hogy van-e még egyaltalan Nokia telefon. A vilagon a legtobb tele-
font a Samsung gyartja, a Huawei a masodik, az Apple a harmadik, egy masik kinai gyarto,
a Xiaomi a negyedik. Teht teljesen mas logikaju eszk6zokrol van sz6. Nem az a baj a Nokia
és a Samsung kozott, hogy az egyik jobb a masiknal, hanem mas gondolkodasmoédon ala-
pul. Es ez a gyokeresen mas gondolkozdsméd, gydkeresen mas oktatast feltételez.

Elnézést a masik példaért — ha valakit megsértenék —, elindult egy Gj gondolkodas
az oktatas-nevelés terén, két szélséséges példat mondanék. Vekerdy helyett ,,Tigrisanyak’”
Az els6t, gondolom, mindenki ismeri, a masodik egy wj(régi) nevelési modszer, Ame-
rikdban beszélnek sokat réla. Egy New Yorkban ¢é16 kinai holgy irt egy konyvet errél
(Amy Chua: A tigrisanya harci himnusza). Széls6séges — nem azt mondom, hogy ez
a kévetendd —, de szerintem ennek kellene lennie az elmozdulas irdnyanak. A korabbi
példaorszagok helyett a ,honnan fij a passzatszél az oktatasban” kérdésre én azt valaszo-
lom, hogy Szingapurbdl fu;j.

Mit kell tenniink? Azt gondolom, a kévetkezd két grafikon nagyon lényeges. Egy
amerikai kisérlet két eredményét mutatjak.
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Az els6 ébra azt mutatja, hogy az Egyesiilt Allamokban 1970 és 2005 kozétt, tehét 35 év
alatt hogyan véltozott az egy didkra jutd koltség és a tanar-didk arany. Azt lehet latni,
hogy egyre tobb pénzt kéltenek egy-egy didkra, és egyre kevesebb diak jut egy tanarra.
Kozben azt is megfigyelhetjiik, hogy a 9-13-17 évesek ,,irni-olvasni tudésa” gyakorlatilag
valtozatlan. Tehat az a tény, hogy mekkora tanar-didk-csoportok vannak, hogy mennyi
pénzt koltink ra, nem befolyasolja a gyerekek irni-olvasni tuddsat.

Ugyanezen mérés soran készitettek egy masik vizsgalatot is.

Tanul6i
teljesitmény

100. percentilis

90. percentilis

53 percentilis pont

50. percentilis

37. percentilis

0. percentilis

8 éves 11 éves

* A legjobb 20%-nyi tanar kozott van

** A legrosszabb 20%-nyi tanar kozo6tt van
A Tennessee dllambol szarmazo tesztadatok elemzése azt mutatta, hogy a tanar
mindsége jobban hatott a didk teljesitményére, mint barmelyik masik véltozé; atlagosan
két, atlagos teljesitményt tanuld (50. percentilis) 50 szazalékpontndl nagyobb mérték-
ben térne el egy haroméves id6szak sordn, attdl fiiggéen, milyen tandrt kaptak.

Forrds: Sanders & Rivers: Kumulativ és rezidudlis hatdsok a didkok jovébeni tanulmdnyi

teljesitményére, McKinsey, 2000.
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Nyolcéves korban azonos, kozepes teljesitményen produkalé didkokat vélogattak ki, majd
a tanaraik értékelése alapjan csoportositottak 6ket. Azt tapasztaltdk, hogy azok a didkok,
akiknek a tanarai a legjobb 20%-ba tartoztak, harom évvel késébb 53 percentilis ponttal
teljesitettek jobban azoknal, akiknek a tandrai a leggyengébb 20%-hoz tartoztak.

Az allaspontom szerint alapvetden azért jar tévaton hazankban még az adott valto-
zasok irant érzékeny oktatastartalmi szabalyozds is, mert alapvetéen mindig a tantervi
szabalyozasban gondolkozik. Kényorgom, a ,16vészarokban” keveseket érdekel, hogy mi-
lyen a tanterv. Ismerek olyan iskolat, mely esetében a nemrég lezajlott nagy tanfeliigyel6i
ellendrzéskor deriilt ki, hogy nincs helyi tanterve. Nem baj, észre sem vette a tanfeliigyelet.
Kit érdekelnek a tantervek?

Engedjenek meg egy kis kitérét. A kvantummechanika megértésének egyik fontos
kisérlete az igynevezett ,,kétlyukas” kisérlet. Ebben elektronokat 16vogetnek egy olyan
falra, amelyen két lyuk van. Azt veszik észre, hogy az elektronok atmennek a két lyukon,
a mogotte 1év6 ernydn egy interferenciakép rajzolodik ki, olyan, mintha hullamok mentek
volna at rajta. Ez lehetetlen, gondolhatnank, hat kis golyok répkodnek, hogy lesz ebbdl
interferencia? Nézziik meg, hogy melyik elektron melyik lyukon megy at. Kis manokat
tesznek oda a lyukakhoz, hogy figyeljék a lyukat, és amikor 4tmegy egy elektron, a mano
jelzi ezt (ami persze a valésadgban nem miikodik ennyire egyszertien). Nagyon jol mu-
kodik, de elttinik az interferencia. Nem akarom tovabb mesélni, de jol szemlélteti, hogy
a valdsagot gyokeresen befolyasolja az a tény, hogy megfigyelik. Nem tudunk megfigyelni
dolgokat ugy, hogy ne befolyasoljuk ezzel magat a folyamatot. Ezt fogalmazza meg szépen
a Heisenberg-féle hatdrozatlansagi relacio. Tehat a mérést tudatosan alkalmazva hatéko-
nyan tudjuk befolyasolni a folyamatokat. Ezért én azt gondolom, és az az én szakmai allas-
pontom, hogy a tantervi szabalyozas helyett at kell térni egy mérési szabalyozasra. Egészen
addig, amig nem a tanuldk teljesitményébdl dertil ki valakirél, hogy milyen eredményesen
tanitja a matematikét, mert ez irrelevans, ugyanis amig a portfolié a lényeg, addig bizony
nem lesz semmi. Tehat az a véleményem, hogy tantervi szabalyozas helyett mérés-értéke-
lésre alapozott szabalyozas kell. Ki kell alakitani — a meglévé elemekre alapozva, azokat
kibévitve — egy olyan tényekre, mérési eredményekre alapozott értékelési rendszert, mely
az ennek val6 megfelelés 6sztonzésével éri el a kivant tartalmi fejlesztési célokat.

Osszefoglalva, el kell felejteni a ’78-as tantervek szellemiségét. A matematikéban és
a természettudomanyokban a mindennapi élet gyakorlatanak irdnyaba kell elmozdulni.
Tudomasul kellene végre venni, hogy majdnem minden a pedagégusokon mulik, de
ehhez valos értékelést és 6sztonzést kell rendelni. A tantervi szabélyozas feldl az érté-
kelésen keresztiili szabdlyozas felé kell elmozdulni. Meg kell taldlni a lehetdségét annak,
hogy az oktatas délkelet-dzsiai (Szingapur) innovacidjanak egyes elemeit a magyar fejlesz-
tésekbe integraljuk.
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Knausz Imre

Minden maskeént volt -
toprengések a nevelésrol, a miiveltségrol

Nem tudomanyos el6adast szeretnék tartani. Elmondom a véleményem a mai magyar
kozoktatasrél. Mostandban mindenki a NAT-rdl, a kerettantervekr6l meg a tankonyvek-
rél beszél, de én inkabb egy kicsit elemelném a dolgot, és arrdl beszélnék, hogy egyaltalan
mi értelme van ennek az egésznek.

Hérom tézist ajanlok a figyelmetekbe. Az elsé szerint az iskola miiveltségkozvetitd
szerepe nemhogy nem érvényesiil, hanem az iskola ebben a tekintetben kontraproduktiv,
tehat azt gondolom, hogy az iskola egy olyan szervezet, amely a tanuldk jelentds részét
elzdrja a miveltségtdl. A mdsodik tézisem arra vonatkozik, hogy ez baj-e. Es az az 4llita-
som, hogy szerintem ez baj. Mert lehet érvelni amellett is, hogy nem baj, mert masfelé
megy a vilag, én meg azt gondolom, és amellett szeretnék érvelni, hogy ez azért nagy baj.
A harmadik tézisem pedig valahogy ugy hangzik, hogy igen, lehet ezen valtoztatni, és
nem, nem fogunk ezen valtoztatni mégsem, mert nem latom ennek a feltételeit jelenleg.

Miért mondom azt, hogy a rendszeres iskolai oktatas elzarja a tanulékat vagy az ifja-
sagot a muveltségt6l? Egy nagyon pici torténelmet bele kell vinni a dologba. A mésodik
vilaghaboru el6tt - és ez nagyjabol vilagjelenség, de itt Magyarorszagon, illetve Eurépa
keleti felén kiilonosen igy volt — egy nagyon sziik rétegre korlatozodott az, hogy az isko-
laban a miiveltséget rendszerezetten elsajatitottak. Ebben a masodik vilaghaboru utan
kovetkezett be egy nagyon nagy valtozas, amikor az adott népességen beliil megnoveke-
dett az érettségit ad6 kozépiskolakba jardk ardnya. Es még egy nagy valtozas kovetkezett
be 1945 utan, nevezetesen az, hogy az altaldnos iskolaban, amely mindenki szamara ko-
telezd volt, a felsd tagozat szamara egy kozépiskolai jellegli, a hagyomanyos muveltséget
szisztematikusan atadé tantervet fogadtak el. Ez a tantervi reform 1950-ben zajlott le,
tehat az als6 kozépfokra is kiterjedt, és innent6l kezdve folyamatosan nétt a kozépiskolaba
jarok és leérettségizettek aranya Magyarorszagon. Mar ez a folyamat kételyeket ébreszthet
benniink, hogy ezeknek a gyerekeknek megvan-e a hozott felkésziiltségiik, amely lehet6vé
teszi szamukra ennek a miveltségnek az elsajatitasat. Mikozben az oktatas modszerei és
tartalma, és az oktatas egész kulturaja nem véltozott semmit ahhoz képest, ami a korabbi
kozépiskolai oktatds sajatossdga volt. Vagyis ugyanugy tanitjdk a sokkal kevesebb muni-
ci6éval - a csaladbol hozott felkésziiltségbeli municidval - érkezd gyerekeket, mint ahogy
tanitottak azokat, akik egyrészt egy magasabb kulturaja csaladbdl szarmaztak, masrészt
a hétkoznapi életiikben is sokkal inkabb haszndlni tudték az iskolaban megtanult ismere-
teket. A ’90-es években még egy nagy valtozas kovetkezik be, el8szor a kabeltévék elindu-
lasaval, késébb egyre inkabb az internet tomegszdrakoztato jellegének a megerdsodésével,
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hogy most mar elmondhatjuk, olyan mértékid szakadék tatong az iskolai tananyag és
a gyerekek hozott kultdrdja kozott, ami mar tulajdonképpen az értelmiségi csaladokbdl
jovo gyerekek szamdra is nagyon érzékelhetd, komoly kiilonbség.

Arrél beszélek, hogy ha az oktatdsnak az lenne a tudatosan vallalt és komolyan vett
funkcidja, hogy a hagyomanyos muveltséget kozvetitse, akkor nagyon komolyan at kelle-
ne gondolni, hogy mésképpen kell ezt csinélni. Es ez nem torténik meg. Az torténik meg
valojaban az iskolakban, hogy a gyerekek szembestilnek azzal, mit kellene megtanulniuk,
egy részét ténylegesen meg is tanuljak, de aztan rogton elfelejtik. De, amit leginkabb
megtanulnak az, hogy egy-két tantargy kivételével tulajdonképpen ez mind felesleges, és
ezzel nem szabad foglalkozni. Hogy szabaduljunk mar ki az iskolabdl, és foglalkozzunk
azzal, ami minket elsésorban érdekel. Ez szerintem nagyon durva hatas. Méré Laszlonak
volt egy cikke — ez nekem nagyon tetszik — még a ’90-es évek elején, ebben az irasban
6 a matematikarol beszélt. Nagyon izgalmas allitast fogalmazott meg a matematikaval
kapcsolatban, de én ezt kiterjeszteném az 9sszes miiveltségkozvetitd tantargyra. Mert azt
mondja, hogy a matematika tulajdonképpen azért van az iskoldban, hogy megtanuljak
a gyerekek, ,,hol lakik a magyarok Istene”. Ezt nem fogja megérteni szinte senki, ebbe
nyugodjunk bele, ez igy normalis, és ez azért van, hogy a napi frusztracié meglegyen
a gyerekeknek. Ha a matematikat mentesitjiikk ez aldl a funkci6 alél, egy masik tantargy
fogja dtvenni ezt a szerepet, ettél sohasem tudunk megmenekiilni. Es még valamit meg-
tanulnak a gyerekek a matematikadran — mondja Méré -, hogy minden osztalyban van
egy-két gyerek, akik viszont értik, akikrél le tudjuk irni a megolddsokat, akiket a tenye-
riinkon kell hordoznunk, mert nagyon fontos emberek, és ahitatos tisztelettel kell rajuk
tekinteni. Az az attit(id szerintem nagyon erésen kialakul az iskolai oktatas soran, hogy
ez nekem tulajdonképpen magas, én ezeken a dolgokon nem tudok elmenni. Ezt mondja
még az is, aki egyébként egyetemre felvételizik, mert bar a sajat tantargyabol ez nem igaz,
a tobbi tantargybol igaz. Masok viszont megértik, és azokat tisztelni kell. Lehet, hogy ez
az egésznek a ténylegesen vallalhato, vagy vallalhatatlan tarsadalmi funkcidja. Viszont
kizdrja a miveltségbdl a gyerekek tobbségét. Es nem azért zdrja ki 8ket, mert az iskoldban
nem tanuljak meg a tananyagot, hanem azért, mert megtanuljak azt, hogy ez nekik nem
kell. Hogy erre nekik valéjaban nincsen sziikségiik, és hogy minél erésebb az a tomeg-
kultdra, ami nagyon kiilénbozik attol, amit az iskolaban tanulnak, annal inkébb igy van
ez. Tehat annal inkabb azt mondjak, hogy majd a sorozatokbol vagy mashonnan szedjitk
a kultarat, és nem abbdl, amit az iskoldban rank akarnak rakni.

Mindig azzal szérakozom, amikor el6adasokat tartok — és most ezt nem teszem meg,
mert mar magamat unom, de azért elmondom -, hogy meg szoktam kérni a hallgatésagot,
tegye fel a kezét, aki tudja, hany proton van egy hidrogénatomban. Fligg ez persze attdl,
hogy kikkel beszélgetek, de mondjuk egy vegyes tantestiiletben azért mondom, hogy
a kémia- és fizikatanarok ne tegyék fel a keziiket, de mennyire tudjak a tobbiek? Nem
is az az érdekes, hogy senki sem tudja, hanem az, hogy még kacaraszunk is azon, hogy
tulajdonképpen miért is kellene ezt tudni? Micsoda abszurd gondolat, mar nem vagyok
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iskolas, hogy ezt a dolgot tudjam. A természettudosok meg, remélem, megerdsitenek
abban, hogy ez nem egy talalomra kiragadott kérdés, hanem egy nagyon alapvet6 kérdés
a kémiaval kapcsolatban. ElImondhatjuk, hogy semmit nem tud kémiabol, aki ezt nem
tudja. Es nagyjabdl ez a helyzet. Ilyen a magyar térsadalom. De ez nemcsak a kémiara igaz,
én bolcsészekkel talalkozom f6leg, masoktol mas, hasonld evidenciakat lehetne kérdezni,
és nem tudjak az emberek. Kilonben annyiféle ilyen tuddsszintfelmérés van, egyszer jo
lenne egy miiveltségi tudasszintfelmérés is, tehat nem csak a készségeket érdemes meg-
nézni, hanem hogy mit tudunk a vilagrél. Sokkolo lenne egy vizsgalat a felnétt lakossag
korében. Ez ennek az iskolanak a hatdsa: rengeteg id6t toltenek el a gyerekek az iskolaban,
és valdjaban nem az a lényeg, hogy nem tanuljak meg az anyagot, hanem - még egyszer
mondom - megtanuljak azt, hogy erre nincs sziikség. A masik jo példa ezzel kapcsolatban
— ez egy nagyon leragott csont — az altalanos iskolai kételezé olvasmanyok hagyomanya.
Ez sem csak arrol sz0l, hogy a gyerekek nem fogjak elolvasni A készivii ember fiait vagy
Az arany embert, mert nem tudnak megbirkézni vele, hanem arrdl sz6l, hogy azt tanuljak
meg, hogy Jokai rossz szerz6. Lattam a sajat gyerekeimen is, hogy ha nem megfelel6 pilla-
natban érkezik egy olvasmany, és muszdj elolvasnia, akkor nyilvan az lesz a reakcid, hogy
ez borzalmas. Es aztdn j6 ideig nem fog tjra probélkozni, ha egyéltaldn. Es akkor még egy
anekdota, megint egy kicsi kémia, bocsanat, ezt is muszdj elmesélnem még a régmultbol,
mikor még altalanos iskolds gyerekem volt. Megy haza az ember este, a gyerek jon, hogy
apa, segiteni kéne kémiabdl. Hat, ha van valami, amit nem kivén az ember, akkor ez az. En
is tigy voltam a kémidval, hogy nem nagyon értettem az egészbdl semmit. Es hat mondom,
jo, még megvacsorazom, probélja hizni az ember az id6t, de nem lehet mit tenni, nézzik
a feladatot. Azt mondja, hogy van az edényben 10 g hidrogén. Es hogy mennyi oxigén kell
hozza, hogy az mind elégjen, és mennyi lesz a tomege a keletkezett viznek. A gimnaziumi
anyagbol valami Avogadro-féle szam rémlett fel homalyosan, de az biztos nem kell hozza,
ezzel valamit csak kell kezdeni. Es az ember el6szor azt gondolja, hogy fel kell adni. Az-
tan ugye kinjaban, az apa nem vallhat szégyent, mutasd a fiizetedet, hogy csinaltatok az
o6ran? A fiizetben megvan az, hogy mit hova kell behelyettesiteni. Mind a ketten boldogan
zartuk igy le ezt a dolgot, én is, hogy tudtam segiteni, a gyerek is, hogy meg tudta oldani,
tovabbra sem értettiink semmit az egészbdl, de meg tudtuk oldani a feladatot. Ez megint
egy olyan tipikus dlmegoldds, ami az iskolakban uralkodik, hogy megtanulunk rutinokat,
amik - viszont - csak az iskolakban érvényesek.

Holott azt gondolom, és akkor mar at is térek a masodik tézisemre, hogy ezek nagyon
fontos dolgok lennének. Szemben sokakkal, akik azt mondjak, hogy a , hiilyeséget”
tanuljuk az iskolaban, és miért nem tanulunk ehelyett hasznosithat6 dolgokat, én azt gon-
dolom, hogy ezeket tudnunk kéne, és elég nagy probléma, hogy ezekkel az ismeretekkel
nem rendelkeziink. El lehet ezen gondolkozni, hogy miért baj az, ha az atlag allampolgar
nem tud semmit kémiabol. Azért, mert vannak dontések, amelyekhez tudnunk kellene
kémiai médon gondolkodni. Van egy kornyezeti valsag, hogy meg fogunk halni nem-
sokara. Marmint kollektive. De ennek vannak természettudomanyos 6sszefiiggései, tehat
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ha példaul politikai dontéseket kell hozni, akkor j6 lenne érteni, hogy mirdl is van szo.
Egydltalan mennyire vagyunk befolyasolhatok, mennyire vagyunk manipuldlhatéak? Van
egy mém, ami idénként szembejon velem a Facebookon: egy holgy azt mondja, hogy
mar megint eltelt egy nap, amikor nem haszndltam azt a tuddst, amit a kovalens kotésrél
tanultam az iskolaban. Nagyon hazug és alsagos a mém szerintem, merthogy itt nem arrdl
van sz6, hogy megtanult valamit, és nem tudja hasznalni, hanem hogy nem tanulta meg.
Most ki az, aki tudja, hogy mi az a kovalens kotés? Tehat, ezeket a dolgokat mi nem tud-
juk, mert ha tényleg tudnank, hasznalni is tudnank, ez az allitisom. Mert mindent, amit
megértiink, hasznalni is tudjuk, mert ezekre a dolgokra sziikség van, mert végig kellene
gondolnunk az életlehet6ségeinket. Azzal szoktam még szdrakozni eléadasokon — most
ettdl is megkiméllek benneteket -, hogy mondjatok meg, mennyi C-vitamin bevitelére van
sziiksége egy feln6tt embernek naponta. A valaszok a 70 mg-t6l az 5000 mg-ig huzédnak,
és akkor nem értjitk. Az interneten nagyon kiilonb6z6 valaszokat kapunk erre a kér-
désre, de azt senki nem tudja, hogy a C-vitamin tulajdonképpen mit is csinal a szerve-
zetiinkben. Persze, hogy nem tudunk valaszolni erre a kérdésre a szakemberek helyett,
és természetes, hogy a szakemberek vitatkoznak, de legalabb értsitk meg az érveiket.
A masik kedvenc torténetem: egyszer azt olvastam, hogy egy amerikai professzor szerint
a koleszterincsokkent6k nem csokkentik a koleszterinszintet, hanem megolik a pacienst.
Ez elég rosszul hatott ram, mivel koleszterincsokkent6t szedek, és nem akarok nagyon
hamar meghalni; kdnnyen panikba esik az ember, amikor ilyeneket olvas. Ugyanaz az
ujsag egy masik interjut is kozolt, a kiegyenstlyozott tajékoztatas érdekében megkérdeztek
egy magyar orvosprofesszort, hogy 6 mit sz6l ehhez. Azt valaszolta, hogy valdjaban akkor
hal meg az ember, ha nem szedi a koleszterincsokkentét. Ugyhogy a kognitiv disszonan-
ciara vonatkozo tanitas értelmében én azt fogadtam el ebbdl, ami leginkabb egybecsengett
azzal, amit ténylegesen csinalok. Tovabbra is szedem a koleszterincsokkent6t, csak éppen
nem tudom megérteni az egymasnak fesziilé érveket, mert nem vagyok felkésziilt. Sokéves
bioldgiai tanulmanyok utdn fogalmam sincs arrél - bocsénat, hogy ezt igy bevallom,
és elnézést azoktol, akik meg tudjak -, hogy pontosan mi az 6rdog az a koleszterin, és
hogy miért is art. Azt tudom, hogy van j6 koleszterin, meg rossz koleszterin, koriilbeliil
az akciofilmek szintjén értem csak ezt a dolgot, és részben aszerint valasztok a felmertl
javaslatok koziil, hogy melyik tdmasztja ald, amit ténylegesen csinalok, masrészt pedig,
hogy melyik alternativat ajanlja szimpatikusabb figura, akinek szivesebben hiszek.

Tehat egyrészt az az allitdsom, hogy a miiveltség értelme az lenne, hogy a dontéseinket
meg tudja alapozni. Tehat, hogy el6re lathassuk valamilyen szinten a dontéseink kovetkez-
ményeit. A magénéleti dontéseinket is, meg a politikai dontéseket is. Es ennek az a mésik
oldala, hogy minél kevésbé legyiink befolyasolhatok. Nézziik meg, hogy mit néznek az
emberek az interneten. A pornd utan szerintem a masodik legnépszertibb téma, amit
keresgélnek az emberek, az egészséges életmdd: hogyan legyiink fittek, hogy fogyjunk, mit
egylink? Mikozben azt sem tudjak a legtobben, hogy melyik oldalukon van a méjuk. Most
komolyan. Zéré bioldgiai tudas, és kozben fogyasztjuk azokat az informacidkat, amikkel
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ré akarnak beszélni valamire. Megy a vita, hogy akkor most szabad hust enni vagy sem.
De senki nem tudja ezt észérvekkel alatdmasztani. Mit olvasott tegnap, vagy mondhatom
egyesszam els6 személyben is, az a meghatarozo, hogy éppen kinek a hatdsa alatt allok.

A masik dolog, ami miatt a mtiveltség szerintem borzaszté fontos lenne, és ami nin-
csen, hogy megértsiik egymast. Hogy tudjunk egymassal komoly kérdésekrdl beszélgetni:
egy kozos nyelvnek az elsajatitasa. Van ilyen k6zos nyelv, és tudunk beszélgetni, mindenki
azt mondhatja, hogy beszélgetiink és megértjiik egymast, csak én azt gondolom, hogy
a tarsadalom egyre inkabb - a modern tarsadalom, a posztmodern tarsadalom - szeg-
mentalt. Egyre inkabb kis csoportokra oszlunk, ahol komfortosan érezzitk magunkat,
van egy kozos nyelviink, tudunk beszélgetni. A muveltség, mint kozos tudas nem erre
szolgalna szerintem, hanem arra, hogy mint dllampolgari k6zosség sz6t tudjunk érteni
egymassal. Tehat azzal is tudjunk beszélni, aki masképpen gondolkozik, aki mas. Ezt
nemzetnek szoktdk hivni tradicionélis nyelven. Azt gondolom, van értelme annak, hogy
az allampolgarok kozosséget alkossanak, kozos tudassal, és ez a kozos tudds tenné lehe-
t6vé azt, hogy a demokracia diskurzusok rendszereként miikodjon. Sokan gy képzelik
a demokrdciat - most nagyon sokszor taldlkozom ilyen elképzeléssel -, hogy az, ami-
kor a tobbség akarata érvényesiil. Ez egyfajta kozvélemény-kutatasi rendszerként képzeli
el a demokraciat, ahol mindenki leadja a szavazatat, és akkor lesz abbol valami. A demok-
récia szerintem nem ez, hanem a demokracia az, hogy megbeszéljiik a dolgokat. Hogy
vannak diskurzusok, végigmegy egy megbeszéléssorozat, és ennek soran megprobaljuk
meggy6zni egymast. Sajnos mar messze vagyunk ettl. Nem altatom magam azzal, hogy
demokraciaban éliink, de fontos lenne, hogy legalabb az eszmények szintjén tartsuk fenn
ezt. Ahhoz, hogy megbeszéljiik a dolgokat, hogy megprobéljuk meggy6zni a masikat, és
hagyjuk magunkat meggy6zni észérvek éltal, egy kozos nyelviinknek kellene lennie. Es
egy olyan kozos tudasunknak, amiben nem kell mindent djra kifejteni, hanem elég egy-
szerlien csak utalni bizonyos dolgokra, hogy ezek olyan dolgok, amikben mindannyian
egyetértiink, vagy amit mindannyian gondolunk. Es végiil még egy dolgot mondanék,
ami miatt szerintem borzaszté fontos lenne, hogy a miiveltség kozkincs legyen. Ez most
kifejezetten a human miveltségre vonatkozik. Kiilondsen az irodalomra és a torténelemre
igaz, hogy olyan narrativakat, tehat olyan torténeteket kinal - és az iskolai muveltség is
nagyrészt torténetek elsajatitasarol szol -, amik egy kicsit masok, mint a tdomegkommuni-
kaciobdl jovo, tomegkulturat képviseld torténetek. Hogy vannak emberek, akik nem pont
ugy gondolkoznak, mint én. Mindannyian tudjuk, hogyan mitikodnek a dolgok az életben
altaldban, de néha lehet méasképp is. A torténelem részben arrdl is szdl szerintem, hogy
mas kultdrakban, mas korokban az emberek nem pont olyanok voltak, mint most, hanem
egy kicsit masok, és ez érdekes lehet. Az irodalom meg plane errél szdl részben: hogy
vannak lehetséges vilagok is, nemcsak a valdsagos vilag, és ezekrol a lehetéségekrdl is
érdemes elgondolkodni.

Osszességében azt mondandm, hogy nagyon stlyos - és akkor megint ezt a sz6t hasz-
nalom, hogy nemzet - nemzetrombol6 hatdsa van annak, ami az iskoldkban térténik.
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Most a nemzeten kifejezetten az allampolgarok kozosségét értem. Ez a folyamat viszont
kizarja a nemzetbél azokat, akik nem jutnak hozzd ezekhez a miiveltségi javakhoz. Most
megadta nekem a sors, és tényleg nagyon halas vagyok ezért, hogy idén februartol a Van
Helyed Alapitvany munkatarsa lehetek. Az az alapitvany misszidja, hogy nagyon sulyos
hétranyos helyzetben, nagy szegénységben, nyomorban él6 gyerekek iskolai palyafutasat
segitse, eljuttatva ket lehetdség szerint az érettségiig és tovabb. Es sikereket ér el az alapit-
vany, ami nem az én sikerem persze, mert én még csak most keriiltem oda, de nagy tiszte-
lettel nézem azt, amit csinaltak és csindlnak, és latom, hogy ez micsoda sulyos nehézség.
Azt tenném hozza, hogy nemcsak az 6zdi cigany gyerekek szamara rettenetes — és értel-
metlen — nehézség megérteni a német egység kialakulasat és jelentéségét, hanem ez egy
sokkal tagabb korben, az egész korosztaly szamara jelent nehézséget. De ez a legélesebben
nyilvan mindig a legnagyobb szegénységben él6 gyerekek esetében mutatkozik meg.

Arrdl is van véleményem, és akkor ezzel szeretném zarni a mondandémat, hogy mit
lehetne csindlni. En nagyon radikélisan fogalmaznék, és azt mondom, hogy szakitani kel-
lene az oktatds technoldgiai szemléletével. Tehat nem az a kérdés szerintem az oktatasi re-
formok esetében, hogy milyen médszerrel tanitsunk. Van egy olyan tuddsgyar képzetiink
az iskolarol, hogy meg kell talalnunk a megfelel technikat, amivel at tudjuk adni a tudast.
De szerintem semmilyen technoldgia sem miikodik. Egy dolog miikddik, hogy a gyereket
érdekli vagy nem érdekli. Es azt gondolom, hogy egy nagyon radikélisan motivaciokoz-
pontu oktatasban kellene gondolkodni. Tehat arrdl van szo6, hogy majdnem mindegy, mit
tanulnak a gyerekek, a lényeg az, hogy felkeltsiik az érdeklédésiiket a miiveltségi javak
iranyt. Valami iszonyu erdsen él benniink az, hogy ha nem tanulja meg a kiilonb6z6
ismereteket az iskolaban, akkor hiilyén fog meghalni. Tehat soha az életben nem fogja
megtanulni, és még azt is mondjak nagyon sokan, hogy ha nincsen szigoru tantervi sza-
balyozas, nem fog létrejonni az, amirdl én az el6bb beszéltem, a koz0s nyelv, a nemzetnek
egy kozos nyelve. Mert igaz, hogy a gittegylet kifejezést azért értjiikk, mert megtanultuk
A Pdl utcai fitikbdl, és az valoban kételez6 olvasmany. Csak az a baj ezzel a gittegylet pél-
daval, hogy A Pdl utcai fitik szerintem egy kivételesen jol elhelyezett kotelezd olvasmany,
lehet, hogy méar nem, nem tudom, valtozik az ifjisag, de nagyon sok nemzedék szamara
az tényleg egy élmény volt. Azt a torténetet tényleg megjegyeztilk, mar az Egri csillagok
szerintem messze nem ilyen, Jokai pedig végképp nem ilyen, és a Légy j6 mindhaldlig
sem. Tehdt ezeket elfelejti a gyerekek tulnyomo tobbsége, mint ahogy minden mast is,
amit az iskolaban tanulnak. Van egy-két dolog, ami véletleniil és kivételképpen mukodik.
Nagyon sokan azt gondoljak, hogy ezeket le kell irni, és akkor lesz k6zos nyelviink, ha
megmondjuk, mit kell tudnia mindenkinek. De lathat6, hogy hiaba. Ezt csindltuk év-
tizedeken keresztiil, és nem miikodott. Szétesik a kultirank, nem jon létre a tdrsadalmi
integracio. Sokkal nagyobb esélyiink van az integracié megteremtésére, ha a gyerekek azt
tanuljak, ami valamennyire érdekli &ket.

Fontos szem el6tt tartani, hogy kétféle tudds van. Van egy technikai tipusu tudas,
aminek az a Iényege, hogy ha meg akarok csindlni valamit, akkor ahhoz sziikség van erre
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és erre a tudasra. J6l leirhatd, listazhatd, hogy milyen tuddsokra van sziikség. Ezek a cél-
orientalt tevékenységek, amikor egy célt akarok megvalositani. Nyilvan tobbféleképpen
is lehet, de mindegyikhez odarendelhetd, hogy milyen tud4sokra van sziikség hozz4. Es
vannak olyan képzések, amelyek igy miikodnek.

En példaul az utdbbi néhany évben nagy élvezettel és nagy szenvedéssel részt vettem
tobbféle masszértanfolyamon, hogy kitanuljak valami hasznosat. Egy gyégymasszér-
képzés volt az utolsd, amit csinaltam. Nem fejeztem be, nem kell irigyelni, tisztelni plane,
mert abbahagytam egy ponton, de azért pedagogiai szempontbdl is nagyon izgalmas volt.
Ha meg akarsz masszirozni egy embert ugy, hogy az hasznos legyen, tobbféle dolgot kell
tudni. Kell tudni készségeket, tehat hogy a kezed rendesen miikodjon, meg az egész tes-
teddel tudjdl banni, de kell tudni elméleti dolgokat is, azt, hogy hol van példaul a pirifor-
mis nevili izom, hogy az milyen, mire vald stb. (A farizmok mélyén talalhaté a piriformis
[korteképt] izom.) Ami a legizgalmasabb az egészben, és ami nekem a legnehezebb volt:
nem elég altalaban tudni, hogy hol van a piriformis, hanem annak a konkrét embernek az
esetében kell tudni, hol van, és hogyan érheté el. Es ha valaki ennek a komplex tuddsnak
valamelyik elemét nem tanulja meg, azt lehet mondani, hogy az baj, mert akkor annak
a hianyat fogja érezni a gyakorlatban.

Na most szerintem a torténelem, az irodalom, a matematika, a fizika stb., a mtiveltség-
kozvetitd targyak nem ilyenek. Nem arra valok, hogy eszkoziil szolgéljanak egy meghatd-
rozott teleologikus, célorientalt tevékenység végrehajtasa, hanem madsra valok. Szerintem
ezek is a cselekvéseinket teszik hatékonyabbad, de mds tipust cselekvéseket, olyanokat,
amelyek nem egy meghatdrozott cél elérésére iranyulnak. Ilyen mondjuk a magéanélet.
Ha példaul a feleségemmel megbeszélek valamit, ott is vannak célok, de nem azon fogom
mérni a sikerességemet, hogy pontosan végrehajtottam-e azt, egyszertien azért, mert
neki is vannak céljai, és ezaltal azok a torténetek, amiket 6 konstrual, meg azok, amiket
én konstrualok, valamilyen interferencidra lépnek, és soha nem az jon ki a végén, amit az
ember az elején eltervez. Elnézést a fiataloktol, akik még azt hiszik, hogy igen, de nem.

A kozélet elvileg — azaz egy demokratikus kozélet — szintén ilyen, és azt gondolom,
hogy a pedagdgia is. Az élet olyan teriileteir6l beszélek, amelyekben emberekkel valo
kapcsolatrdl van szo, és a miiveltség ezeken a teriileteken ad hasznalhato tudast. Ebbél
viszont az kévetkezik, hogy ez a tuddsanyag nem listazhato. Nincs értelme azt mondani,
hogy ha a krimi haboru kimarad, akkor majd egyszer egy olyan szituacidba keriilsz az
életben, amikor pont a krimi habort térténetére lesz sziikséged. Nem lesz ilyen. Senki
emberfia nem tudja megmondani, pontosan milyen tudasra lesz szitkséged az életben,
viszont minél tobbet tudsz, és minél atgondoltabban, annal valésziniibb, hogy abbdl sokat
fel is tudsz haszndlni. Szabaditsuk fel magunkat a ,,checklist-gondolkodas” alol, szerintem
semmi sincs a tantervben, ami nélkiil6zhetetlen lenne. Nyilvan ez vitathat6. Direkt radi-
kalisan fogalmazok. Ha viszont elfogadjuk ezt az allitast, akkor ez azt jelenti, hogy nagyon
sok mindent lehetne a tanarra bizni. Felejtsiik mar el a tanterv buheraldsat, hogy az legyen
a legnagyobb gond, hogy mi keriil be a tantervbe, és mi marad ki bel6le! Van egy konkrét
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gyerekcsoport, és azzal kell valamit kezdeni. Ehhez viszont egy csomé dolog sziiksé-
ges. Sziikséges az, hogy a pedagogus a helyzet magaslatan alljon. J6 lenne, ha nélunk is
a felsé 10%-bol, a kordbbi tanulmanyi eredmények szerinti felsé 10%-bol keriilnének
ki a pedagbgusok. Nem ez a helyzet jelenleg. Es sziikséges lenne az iskolak pedagdgiai
kultardjanak az atalakitasa is. Tehat tudjuk, hogy mik ennek a feltételei, és ezek nem
fognak megvalésulni, azt gondolom. Elsésorban azért, mert ehhez vonzéva kéne tenni
a pedagoguspalyat, ami bizony nagyon sok pénzbe keriil, és ez mintha nem lenne fontos
a hazai politikai osztélynak.
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Nagy Péter Tibor

Az oktataskutato lehetdségei —
egy oktataskutatas-ellenes évtized tanulsagai

Amikor erre a tabori el6adasra a felkérést megkaptam, akkor azt a cimet adtam a mai
megszodlalasomnak, hogy az oktataskutatas hidnyos évtizedének az eredményei. Majd
aztan meggondoltam magamat, és azt gondoltam, hogy arrol fogok beszélni, hogy mi az
elmult évtized — megitélésem szerinti - 3 oktataspolitikai célja, amelyeket jellegzetesen
nem oktataskutatdsi eszkozokkel lehet rekonstrualni.

Mondanék két mondatot arrdl, hogy szerintem miért van vége az oktatdskutatasnak.
Aztan ratérek arra, amit szerintem ennek ellenére is mondani lehet.

Maga az oktataskutatas akkor jétt létre Nyugat-Eurépéaban és az Egyesiilt Allamokban,
illetve gytlirtizott be Magyarorszagra, és akkor 6nallosult kissé az oktatasszocioldgiatdl, ami-
kor az oktatasi rendszer, az oktataspolitika ,,késziilésének” a mechanizmusa tobbé-kevésbé
ugy allt £61, hogy voltak azonosithatd, az oktatasi rendszeren beliili aktorok, szakmai
szervezetek, iskolafenntartok, igazgatasi szervek, sziil6i szervezetek stb., amelyek vala-
milyen médon egymassal ilyen-olyan koaliciokat kétve (idénként az oktatdsi rendszeren
kiviili segitségeket igénybe véve) érvényesitették allaspontjukat. Az oktatési rendszerben
nagyjabol ennek a (tobbé-kevésbé konszolidalt rendszerekre jellemz8) igymenetnek a le-
irasat és elemzését nytjtja Amerikaban és Eurdpdban az oktataskutatas. Ez az igymenet
Magyarorszagon 2010-ben véget ért. Abban az értelemben, hogy szerintem ezzel szemben
(tehat a szereplSk belsé alkuja helyett) az oktataspolitika harom valddi céljabol egyik sem
értelmezhetd az oktatasi mez6n beliilrdl. Ilyen értelemben tehat az oktataspolitika jelenlegi
allasat és jelenlegi menetét oktataskutatassal nem tudjuk értelmezni a kovetkezd id6szakban
sem. Eppenséggel klasszikus szocioldgiai vagy klasszikus politoldgiai eszkozokkel vagy akar
torténettudomanyi eszkdzokkel tudjuk értelmezni — tehat nem a szerepl6k belsé mozgasa-
nak a lefrasaval. Nyilvan egy id6 utan — ahogy a Brody-féle nosztalgikus ,,lesz még egyszer
koztdrsasdg” dal mintdjara mondhatjuk - lesz még Magyarorszagon oktataskutatas, de
meggy6z6désem, hogy jelen pillanatban nincs, és nem is lehetne, mert nem ezen a médon
miikodik a rendszer.

Ratérnék arra, hogy szerintem mi a harom alapvet6 célja a 2010-es évek oktatas-
politikdjanak, és hogy mi az a néhany félreértés is, amit ennek az oktataspolitikanak
a kritikus elemz6i gondolnak ezzel kapcsolatban.

Az egyik legfontosabb hipotézis, hogy egy nagyon nagyra nétt és ennek kovetkeztében
nagyon koltséges rendszert, a magyar koz- és felsGoktatas rendszerének koltségeit az 4lta-
lanos koltségvetési megszoritas mentén csokkenteni kivanja a kormanyzat. Arra szoktak
épiteni ezt a tézist, legpontosabban Lukdcs Péter fejti ki (ra kell keresni a Lukdcs Péter
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WILF Paletta szavak betitésével), hogy ez lényegében mar a 2010-es Széll Kalman-terv-
ben le van irva, s ez az oktatasi megszoritasok célja. Itt egy megjegyzést tennék. Minden
olyan oktataspolitika, aminek az volt a f célja, hogy az oktatdsi rendszeren spdroljon,
tehat hogy ténylegesen a koltségvetési kiadasokat, allami koltségvetési kiaddsokat szoritsa
le, az egyben olyan altalanos politikaba illeszkedett be, amelyik nem kivant 1ényegében
nagy beruhdzasokat eszk6zolni. Tehat nincs arra példa a torténelemben, hogy egyszerre
kivant volna valaki oktatasiigyben megszoritani, és kozben egy nagyon intenziv kiaddsi
stratégiaba kezdeni mas vonalon. A dolgot tehat valdszintileg ugy lehet megérteni, hogy
megnézzitk: mindazok a nagy kiadasok, amiket tapasztalunk (tehat a stadionépitések,
a Liget projekt stb.), miben kiilonb6znek alapvet6en az oktatasiigyi kiadasoktol. Vagyis:
miért j6 kormanyzati szempontbol ilyen nagy beruhdzasokat csinalni, és miért nem jo
oktatasi beruhazasokat csinalni? Az, hogy a pénzkiadas, a beruhazasok legfontosabb
célja — Lanczi Andras mondta ki el8szor, hogy ez nem anomadlia, hanem stratégiai cél -,
hogy valamilyen uj, a kormanyparthoz hiiséges t6késosztalyt teremtsen, olyan véllalat-
birodalmakat hozzon létre, amelyekre tartdsan lehet szamitani. Tehat, még abban az eset-
ben is, ha a kormany el6bb-utobb megbukik, legyen egy ugyanolyan erds tékéscsoport
a kormanypart mogott, mint ahogy példaul az amerikai demokrata part és az amerikai
republikdnus part mogott egyarant vannak erds tékéscsoportok. Na most ennek a célnak
csak olyan kiadasok tehetnek eleget, amelyek alkalmasak a tildrazdsra. Tehat amelyeknél
valami ténylegesen — atlagos profitratat szamolva — egymilliard forintba kertil, de 2 milli-
érd forintot lehet érte kiszaml4zni. Igy lehet klienscsoportokat feltdkésiteni, szdvetséges
vallalatbirodalmakat felépiteni, vagy kevésbé tudomanyosan fogalmazva, lehet magan-
zsebekbe pénzeket tomni, azaz lehet korrupciot csindlni. Az oktatasi kiadds viszont erre
nem alkalmas. Hiszen az oktatasi koltségvetésnek oriasi hanyadat elviszik azok a bérek,
amelyekkel olyan nagyon nagyot nem lehet manipulalni. Persze, lehet egy-egy kliensnek
igazgatoi allast adni, és akkor akdr 6tszazezer forintos fizetést biztositani neki, de hat
ennél nagysagrendekkel tobb pénzt lehet nyilvanvaléan barmifajta beruhdzasi tevékeny-
séggel kiemelni.

Az iskolaknak a dologi fejlesztése sem igazan alkalmas ennek a fajta pénzkiemel
tevékenységnek a miikodtetésére. Ha megnézzik, hogy ezek a nemzetkozi korrupcio-
kutatasok mit mutatnak, akkor mindegyik azt bizonyitja, hogy mindazon targyak koziil,
amiket egyaltalan vasarolni lehet egy kozbeszerzés keretében, a komputerek és a szamitds-
technikai cikkek a legkevésbé alkalmasak a lopdsra, tudniillik azok tisztan listadrasak.
Tehat amig a beruhazdsoknal, épitkezéseknél — kozepes korrupcidju orszagokban -
30, 40, 50%-os talarazas minden tovabbi nélkiil lehetséges, addig a szamitastechnikai
cikkeknél 10-15-20%-os taldrazasnal tobb nem nagyon van. Logikus ugye, hiszen egy
konkrét szamitastechnikai cikk egy konkrét marka, azt az oknyomozé 0jsagird beliti
az argep.hu-ba, és azonnal manifeszt médon megjelenik, hogy miért vettek valamit egy
millié forintért, ha szazezerért is meg lehetett volna venni. Nem csak a tanarok bére nem
alkalmas erre. Nemcsak a magas bérkoltség az, ami alkalmatlanna teszi az oktatast arra,
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hogy ez a ,pénzkilapatold” jellege meglegyen, hanem az oktatasnak a dologi fejlesztése
is alkalmatlanna teszi erre az oktatast. Tehat szerintem nem arrél van szo, hogy sporolni
akar barki is az oktatason, hanem egyszerten arrol van, hogy mas dgazatok alkalmasab-
bak az egyetlenegy valddi kormanyzati célra. (Ha lennének orias fejlesztési projektek,
tehat kellene épiteni, mint Afrikdban, ezrével iskolakat, amelyeken szintén lehetne érvé-
nyesiteni ezt a célt, akkor lenne itt pénz, de nem kell.)

A masik alapvetd cél a tarsadalompolitikai cél. Azt pontosan tudjuk (mindig minden
oktatdsi rendszer ezt szokta szolgalni), hogy a tarsadalmilag feliil 1évok f8szabalyként
jobban jarjanak egy oktatasi rendszerben, mint az alul levék. Ennek ellenére az oktatassal
foglalkoz6 kozvéleménynek van egy olyan folyamatos érzékelése, hogy itt valami nagyon
nem stimmel. Hiszen nincs olyan tarsadalmi rétegzddési modell, ahol pl. mi, akik a tarsa-
dalom fels6 egyharmadahoz tartozunk, mégsem érezziik ugy, hogy a mi kedviinkért vagy
a mi javunkra mikodne ez az oktatasi rendszer. Mi ennek az oka, vagy hogyan magyaraz-
hatjuk ezt a tényt? En azt javaslom, hogy ne egy tengelyt 4llapitsunk meg, tehat ne egy
tengelyben, a feliil 1év6 el6nyszerzése feldl vizsgaljuk az oktatasi rendszert, hanem eleve
hasznaljuk megint csak a kliens fogalmat. Magyaran ugy akarja felépiteni a kormany az
oktatas rendszerét, hogy a sajat kliensei, a sajat hivei tobbet kapjanak ebbdl a kozpénzbdl,
mint az atlag. Hogy lehet ezt megoldani? Ez nem egy trivialis feladat. Nem lehet a sziil6k-
t6l nyilatkozatot kérni arrél, hogy 6k milyen szavazdk, s azutan annak alapjan felvenni
vagy nem felvenni a gyerekiiket az iskoldba. Tehdt egyszer meg kell oldani azt a dolgot,
hogy fiiggélegesen nézve a tarsadalom fels6 harmada vehesse ki a hasznot az oktatasbdl,
masrészt meg kell oldani, hogy a fels6 harmadan beliil az a fele vehesse ki a hasznot az
oktatasbol, amelyik a kormdnyzattal rokonszenvezik. Ez az oktataspolitikai cél.

Nos, hogy valésul ez meg? Egyrészt megvaldsul azon a médon, amit tantervpoliti-
kanak, amit a fels6oktatasi belépés sziikitésének nevezhetiink. A legfelsébb csoportok
(barmilyen orientacioji emberek) fogjak a legnagyobb aranyban a felsGoktatasba kiildeni
a gyermekeiket, de nyilvanvaléan van egy kovetkezd csoport, amelyik mérlegeli, hogy
ezt megtegye-e? Erre a mérlegeld csoportra mindenképpen igaz, hogy kétfelé lehet ket
osztani. Azokra, akik reménykedhetnek abban, hogy valami fajta kliens-rendszeren,
valami fajta hélozaton keresztiil lesz a gyermekiiknek allasa a felsGoktatas utan. Magyaran,
megéri az inveszticid. Az, hogy csokkentik a felsdoktatasba bekeriilés esélyét és valdszinii-
ségét, noveli annak a valdszintliségét, hogy azok fogjak odaadni a gyerekiiket, akik azt
gondoljk: valamilyen értelemben ez a kliensrendszeren keresztiil megtériil.

A masik modszer segit megérteni, hogy a teljes centralizalas és allamositas mellett
miért expanddl a nagy egyhazak intézményrendszere. Ha egyszer(ien kiszamoljuk, hogy
mekkora az egy didkra juto allami koltségvetési 6sszeg, akkor az elmult tiz évben erésen
nétt az egyhazi iskolakban az egy didkra jutd koltségvetés. Kevéssel volt tobb 2010-ben,
kicsivel volt magasabb egy egyhazi iskolai didkra jut6 allami pénz, mint egy dnkormany-
zati iskoldba jar6 didkra, ma jéval nagyobb ez az Gsszeg. (Azért nem lehet pontosan meg-
mondani, mennyivel, mert az egyhazi iskolakat, egyhazi oktatasi beruhdzasokat mas
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koltségvetési sorokon is finanszirozzak. Az egyhazi iskolaépiiletek — az ingatlanreprivati-
zaci6 logikdjabol adododan - sokkal nagyobb aranyban éllnak a varosok féterein, ezért
nagyobb értékii ingatlanok, sokkal nagyobb résziik tarthat igényt miiemlékként is dllami
forrasokra). Megfigyelhetd, szocioldgiailag, mikrotarsadalmilag érzékelhetd a kormany-
zat képvisel6i szamara, hogy a torténelmi egyhazak iskolaiba sokkal nagyobb aranyban
jarnak, akik a kormdnyzattal rokonszenveznek, mint, akik nem rokonszenveznek. Ezen
a modon tehat megoldhaté az a fabol vaskarika, hogy a kormanyparti sziilok atlagosan
tobb kozpénzt kapjanak, mint a nem kormanyparti sziilék, ami masképp nyilvanvaldan
lehetetlen lenne.

Tarsadalompolitikai cél a rendszer egész méretének a csokkentése. Tudjuk, még
a Kadar-korszakbol él az az emlék, hogy a tarsadalmi felemelkedésnek az iskoldzottsag
vagy az iskolazas az utja. Tehat, ha fennmarad, ha tomegesedik a felséfoku oktatds, akkor
csokken az egyes tarsadalmi csoportok kozotti kiilonbség, legalabbis a gyerekeik szint-
jén. Ha fonnmarad ez a kiilonbség, akkor ezt inkabb élhetik meg kedvezménynek azok
a csoportok, akik bejuttathattdk a gyerekiiket. Mindig ugy érzékeljiik a sajat tarsadalmi
poziciénkat, hogy mekkora a tavolsagunk a tobbiektdl, az atlagtdl. A tomeget valamilyen
értelemben 4tlagosan lejjebb kell tartani ahhoz, hogy a mindenkori klientdra ugy érzé-
kelje, 6 valamivel foljebb van. Nincs annyi kdzpénz, ami alapjan a szavazok felére kiter-
jedd oriasi csoportot valamilyen médon tdmogatni lehetne. Tehdt, a tarsadalomban kell
teremteni olyan viszonyokat, hogy 6k valamilyen értelemben mégiscsak kivételezettnek
érezhessék magukat.

A felfelé torekvok elszakadasa az alul 1év6kt6l idedlisan megvalosul azzal, hogy az egy-
hazi iskoldknak nincs korzeti beiskolazasi kotelezettségiik — minthogy egy ilyen kétele-
zettség szemben allna az egyhazak autondmidjaval, ezt az uni6 sem irhatja el6, illetve
azzal, hogy nyolcosztalyos és hatosztalyos iskolakat szervezhetnek.

Az oktataspolitika harmadik f6 céljaként azt szoktdk mondani, hogy ami szellemileg
torténik az oktatasban, a tantervek, tankonyvek kortil, az valamifajta szellemi diktatiranak
a jele. Ellenkezodleg! Ez pontosan a diktattra hianydnak a jele. Arrél van sz6, hogy a kor-
manyzat felismerte: azon viszonyok kozott, amikor lényegében a média jelentds része nem-
zetkozi tékéscsoportokhoz kotédik, az a fajta hagyomanyos ideologiai befolyasold eszkoz
(ami hagyomanyosan a jobboldali kormanyok rendelkezésére all), hogy a tarsadalom
egészét valamilyen szinten befolyasuk ald vonjak, a hagyomanyos eszkozokkel lehetetlen.
Meg tudjak azt oldani, hogy az M1, M2 a sajat nézeteiket sugarozza, de nem tudjak ki-
iktatni mondjuk az RTL-t, hiszen a német t6ke semmilyen médon nem engedné azt, hogy
az RTL-t kiiktassak. Ebbdl az kovetkezik, hogy valamilyen értelemben a kormdnyzatnak
szembe kellett néznie azzal a ténnyel, hogy nincs informéaciés monopdlium a tarsadalom
folott. (Ertelmiségi kozizlés szempontjébol az RTL persze bulvér, de az a néhény perc,
ami az esti hiradoban politikai céld, nagysagrendileg informativabb, targyilagosabb, mint
amit a TV2 vagy M1 néz6i kaphatnak, s 2015-t6l 2019 janudrjaig a ,Magyarul Bal6val”
a legkivalobb nyugat-eurdpai politikai magazinokkal is felvehette a versenyt.)

40 TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL



Az internet-penetracionak rendkiviil magas az aranya a tarsadalomban, husz év alatt
10-r6l 87%ra nétt az internethasznaldk aranya, a legrosszabb helyzetti Somogyban is
70%. Szemben az évtizedekkel ezel6tti diktatiraval, vagy szemben a jelenlegi Kinaval,
Oroszorszaggal, ahol internetszabélyozas van, gyakorlatilag a kormanyzat képtelen ab-
ban az értelemben kézben tartani az informaciéaramlast, ahogy az egy rendes diktatu-
ratdl elvarhat6 lenne. Hasonléképpen robbandsszertien terjed a streamingszolgaltatds
Magyarorszagon, minden masodik ember straeminghasznald, annyian, mint a németek
és tobben, mint a francidk. A nagy szolgaltatdk, pl. a Netflix altal gyartott mtisorok-
ban zomében olyan értékrend érvényesiil, mely nem kedves a kormanyzatnak — példaul
LMBTQ csoportokkal szembeni toleranciat mutatnak.

Mi kovetkezik ebbdl? Hogy az oktatasban kiilondsen kemény rendszert kell meg-
valdsitani. Egyrészt, nyilvan azért, hogy ellensulyozzon egy olyan ,témegkultirat”, ami
megfoghatatlan a kormanyzat eszkozével. Magyaran kicsit ,,tal is van hajtva”. Azért
ennyire latvanyosan abszurd, ami az oktatds tartalmi szabalyozasaban torténik, mert
nem a tandrok és sziil6k, vagy a kortarscsoportok értékrendjét kell ellensulyoznia, hanem
a médiat és az internet vildgat.

A masik nagyon fontos elem, hogy vannak azok a szazezrek, akik boldogan lennének
ykliensek” - hajtogatva valamiféle kormanyzati ideoldgiat, de nem tudjak pontosan, hogy
kell azt, hiszen -, szemben egy rendes diktaturaval, betiltatlanul terjed a nem korményzati
értékrend is. Azért kell ezeket a nagyon erds ideoldgiai kodokat megfogalmazni, hogy
ezzel informaljak azokat a széles tomegeket, akik le akarnanak csatlakozni. A 2010-es
évekbeli kozvéleménykutatasi és valasztasi eredmények csak enyhe tobbséget jeleztek
a kormanypartnak, s enyhe tobbségnél nagyon fontos, hogy az embereket tajékoztassak
arrél, mi az, ami egyértelmiien kormanyzati vonal, ami ideol6giai kéd. Ehhez a tajé-
koztatdshoz, minél lejjebb megyiink a tarsadalomban, tehat, minél kevésbé differencialt
gondolkozast emberekrdl van sz6, annal durvabb kodokra van sziikség, annal er§sebb
dolgokat kell mondani. Tehdt jelen pillanatban, amikor az oktatdsi rendszert figyeljiik,
vagy azon belill a tartalmi folyamatokat, akkor mi nem azt latjuk - tévedések elkeriilése
végett —, hogy milyen a Fidesz mainstreamjének vagy politikusainak gondolkozésa,
hanem amit idedlis eszkoznek latnak arra, hogy megjelenitsék magukat azok szdmara,
akik varnanak valamilyen jelzést, hogy ,,hova kell allni”, de nem eléggé érzékelik a teret.

E hérom 6 cél egyike sem az oktatdsi rendszer klasszikus bels¢ vitaibdl kévetkezik.
Tehat, nem az oktatdsi rendszer klasszikus belsé vitai, nem a pedagdgus-sziilé konfliktus,
nem a pedagogus—igazgatd konfliktus, nem a tantargyak mogott allé érdekcsoportok
versengése, ami létrehozza ezeket a dolgokat. Ezért nem irhato le klasszikus oktataskuta-
tasi eszkozokkel, hogy mi torténik. Tehat, csak — ha ugy tetszik — a nagypolitikabol vagy
a tarsadalom makrocéljaibol magyarazhatd, ami torténik.

Egyetlen dologgal fejezném be, hogy még a 2011-es iskoladllamositast is meg tudjuk
ebbdl magyarazni. A 3000 kis 6nallé oktatasi rendszer mellett nem volt sok érv, a kis fal-
vak oktatdsi intézményeinek iranyitasat mar kevésbé centralizaciés hajlama kormanyok is
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tarsulasok révén lattak szakmapolitikailag jobban megoldhaténak. Onalls, megragadhato,
miikodé oktataspolitikai arculatuk volt viszont a varosoknak. Azoknak a varosoknak,
amelyekben 2010-2018-ban kevésbé gy6zott, s melyeket 2019-ben elveszitett a Fidesz.
Altalaban ugy szokott lenni, Eurépéban is meg Magyarorszdgon is, hogy 4ltaldban a révid,
vagy atmeneti valsdgok utan a baloldali, illetve a liberalis er6k els6ként a varosokban
és a nagyvarosokban szoktak visszanyerni a tobbséget, vagy megkozeliteni a tobbséget.
Potencialisan elSre lehetett latni, hogy el6bb fog meginogni a kormanyzati hatalom, vagy
a konkrét hatalom a varosokban, mint orszagosan, és végképp elébb, mint a falvakban.
Az allamositassal jo el6re ezt védték ki. Ez egy olyanfajta el6relatdst mutat ugyan, amit
semmiképp nem lehet bizonyitani, de hat itt a logika talan mégis 6sszeall.

Oktatasi szakpolitika tehdt nem miikodik, nincsenek példdul targyalasok, meg-
allapodasok az iskolafenntartok, a nagy szakszervezetek, a kormanyzat kozétt, ergo ezek
elemzésével sem tud tal sokat foglalkozni az oktataskutato. Viszont a fenn leirt célokkal
vagy hasonlokkal bdségesen tud foglalkozni, hiszen a magyar rendszer autokratizmusa
elsésorban arra terjed ki, hogy a kozmédiaban ne jelenjenek meg vele ellenséges hangok,
illetve minél kevesebb kritikus sajtotermék jelenjen meg, s jusson el a falvakba, de a kriti-
kus véleményekbdl, az oktatas miikddésérdl sz016 beszamolokbol — ha az oktataskutato
utdnajar - nem kevesebb van, hanem tobb, mint 20 évvel ezel6tt, a sajtonyilvanossag
visszaszoruldsat az internetes jsagok, az internetes férumok és a facebook-bejegyzések
béviilése ellensilyozza. Empirikus oktatdsszocioldgia abban az értelemben kevésbé
mukodik, hogy a kormanyzat nem finansziroz olyan kutatdsokat, melyek leleplezéek
lennének, de a big data-logika, a statisztikai adatok évrél évre novekvé bdsége a legfon-
tosabb Osszefiiggéseket elemezhetévé teszi.

Oktataskutatas — ahogy 1980 és 2010 kozott megszokhattuk — tehat nincs. De a helyzet
mégsem elemezhetetlen — megvaltoztatni, megjavitani egyre kevésbé tudjuk a korilot-
tiink 1év6 vilagot, de a megismerése el6tt kisebb akadélyok tornyosulnak.
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Setényi Janos

Covid-narrativak az online oktatas fényében

A pandémia elsd hullama kozds tapasztalatunk. En és a csapatunk alighanem a nyertesei
voltunk ennek a helyzetnek. Az online eszkozrendszert kozepesen mar ismertem, igy
elég gyorsan belerazodtunk. Mi mar nem is megytiink vissza a multba; ,,vegyes modszer-
ben” dolgozunk azéta is, és mar nem is akarunk visszamenni abba, ami a jarvany el6tt
volt. Az szamunkra elképzelhetetlen. Volt idénk reflektalni arra, hogy mi zajlik, meg
nagyon sok kutatast ismerek, amelyik az iskolak vdlaszait, reakcioit kutatta orszagosan.
A foly6 kutatasokat attekintve arra kérek mindenkit, hogy a sajat COVID-élményét
ne vetitse ki. Annyira kiillonbozéek az iskolak, hogy ,,az a baj az oktatasi rendszerben”
kezdetli gondolatot nem szabad mondani. Inkabb érdemes tigy kezdeni, hogy ,,nalunk
az van, hogy...”, vagy ,,a mi iskolankban...”

Az adatok és az elmonddsok alapjan az intézménylezarasok sokkhatdsa utan harom
torés keletkezett. Tarsadalmilag a felsé kozéposztaly, a halmozottan hatranyos helyzettiek,
és a nagy zOm, az un. kozéposztaly - errél beszéliink.

Nézziik el8szor a halmozottan hatranyos helyzetiieket. Egy nagyjabol 20-28 szaza-
léknyi gyerek azonnal eltlint a Krétdbdl egy hét alatt. Aztan visszakapcsolédtak, amikor
elkezd6dott ez a ,,fénymadsolunk, biciklivel kivissziik, odaadjuk, este beszedjiik” megoldas.
Nem lehet teljesen eltinni, szivargasok voltak, aztan volt, hogy valaki visszajott, megint
egy picit nem volt jelen, aztan ismét visszajott. De az elején, az iskolalezaraskor a tanuldk
28%-a lemorzsolddott. Ok kordbban fizikailag persze jartak az iskoldba, de hogy tanul-
tak-e, egy masik kérdés. Természetesen ezek a szazalékos adatok orszagos megoszlasok,
a valosagban voltak nehezebb helyzetben 1év6 és tanuldveszteség nélkiili iskolak is.

A tanulénépesség ,teteje” is érdekes. Ok jartak online iskoldba, és itt pillanatok alatt
felfedezték, hogy ez mennyivel jobb, mint a hagyomanyos iskola. (Hozz4 kell tenni, hogy
a fels6 kozéposztalyi sziil6k egy része otthon tudott maradni, ami tovabb javitotta az
otthon tanul¢ fiatalok tanuldsi kornyezetét). Sok sziilé azota azokat a maganiskolakat
keresi, akikrél az a hir, hogy home-schoolingban oktatnak. (Ezekben a kertvarosok-
ban, a suburb-6kben, egész Budatdl kifelé, Budakeszi és az egész zsambéki medence egy
jelentds részérdl beszéliink.)

A tanuldk? Ha mér egyszer kiszabadultak, akkor visszamenjenek a , kéhazakba” (ahol
fehér ing, 40 fok, évnyito, versszavalas van)? Ezek az attributumok mar sziirrealisak
lennének nekik.

A kozép, azaz a tanuldk legnagyobb csoportja is kettészakadt. Van, aki 3,5-4 honap
utan gyakorlatilag e-mailen, vagy kés6bb valami online kommunikacids eszkzon tan-
konyvrészt, meg feladatot kiildott ki a gyerekeknek, majd utdna beszedte, értékelte,
és visszairt. Masfél évnyi atallasi és fejlédési id6hoz képest ez a gyakorlat tragikusnak
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mondhaté. Becsiiljitk meg, hogy ez a , kikiildom és beszedem” vajon az éltalanos iskolak
hany szazalékaban lehet jelen. Itt orszagos és nyilvanos adataink nincsenek, de informalis
iskolai és tankertileti beszélgetések alapjan vannak becsléseink. Telepiiléstél fiiggden
40-80% kozott volt az atlag. Ez jjesztGen gyenge teljesitmény. A sziilék tulajdonképpen
most ebbe a blackboxba (ami az iskola napi gyakorlata) is betekintést nyertek. Es l4tték,
hogy ez mi. Mert ugye, egy normal poroszos iskolaban a hozzaadott érték jelents része
ehhez képest még annyi, hogy hangokat adunk és érakon at beszéliink egy szobaban. Ez
a ,torokkoptatds” tehat a feladatkiadashoz és az osztalyozashoz még hozzajarul. Egyéb-
ként, az értékelést minden modszertani segitséget nyujto tandari blogon kovetkezetesen
rosszizti széval szdmonkérésnek nevezték.

Tehat, az els6 megoldas, hogy egy iskola levelezett a gyerekekkel. Bizonyithatéan volt
tantestiileti iilés, ahol megbeszélték, hogy csinaljak egyiitt. Az els¢ honap mindeniitt mas
volt, de azért latok olyan adatokat, hogy kb. egy honap utan ért el oda az iskolak zome,
hogy ne pedagdgusfiiggd modon, 7-8 megolddssal j6jjon 1étre a tanar-didk kapcsolat.
A legjobb intézmények egy részénél is honapokba telt, hogy egységes digitélis atallas
torténjen. A kovetkez6 1épés az volt, hogy megbeszélték, mit kellene csinalni. Ez altalaban
egy pedagogiai értelemben vett minimum program volt, hogy mindenki el tudja kezdeni.
Uténa elkezdtek a zlirzavarbdl platformot vélasztani, és ez mar nagyon fejlett 1épés volt.
Alapvetden két platform gy6zott: a Microsoft Teams, meg a Google Classroom. Mind
a kett6rdl rossz véleményem van, ennek az okairél is majd roviden beszélek. Es akkor
jott a legnehezebb kérdés a masodik honap végén: folmegyiink-e idérél-idére erre a plat-
formra. Ott lesznek a gyerekek! Bejelentkeztek. De mit csindlunk ,,0tt”? Mert az vildgossa
valt, hogy nekiallni ,,tanitani” igy nem lehet, mert nem lehet online nyolc 45 perces orat
megtartani a gyerekeknek. J6, de ki tudjuk kiildeni a feladatot. S akkor még mit csinalunk
ott? Hany percig leszek veliik?

Van, aki 35 év tanitds utdn most tette fel maganak ezt a kérdést. Es akkor a tobbiek,
akik még tovabb haladtak, rajottek, hogy nem igazdn lehet igy tanitani. De mi lenne,
ha a tanuldst probalnank tdmogatni? Az egy masik dolog, ugye? Aztan valaki eljutott
egészen szofisztikalt kifinomult tanuldsmenedzsment rendszerrel a végére. Sok iskola,
a vége felé, a 3,5 honap utdn mar élvezte is a kisérletezést... De sok helyen nagyon-nagyon
mély szakadékok nyiltak a neveldtestiileteken beliil. Példdul egy gimnaziumban (egy-
kori ,,Comeniusos” iskola volt) elmondtak, 6k rendesen ugy zartak a tanévet a gyere-
kekkel, hogy kitoltettek egy elégedettségi kérdéivet visszajelzés gyanant. Onfejlesztés,
tanulds, visszacsatolas, PDCA stb. Az dertilt ki, hogy a nyelvtanarok jottek ki a dolog-
bdl a legjobban. Azt gondolndnk, hogy a nyelvora a leginkabb kotott, ott beszéliink,
egylitt gyakorlunk, feladatok vannak. S mi lesz online? Hat hagyomanyos értelemben
nem tartottak nyelvorat, azért azt nem lehetett igy. De a nyelvtanaroknak, kiillondsen
a nyugati nyelvek tandrainak fejlett modszertanuk van, mar az egyetemen is kapnak
ilyet, és globalis modszertanuk és tankonyveik vannak. Ezért, példaul a nyelvtanarok
nagy része kozépiskolaban ugy jott ki a COVID-krizisbdl, hogy a gyerekek magasra
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értékelték a teljesitményiiket, és kis veszteségeket jeloltek meg. A legkeményebb vesztesé-
geket a kovetkez6 tantargyakban jelolték meg — ez tanartdl és személyiségtdl is figg, de
most tantargyakrol beszélek: matematika, fizika, kémia, biologia.

Vannak személyes élményeim is a digitalis atallasrol. Két gyerekem keriilt ebbe
a COVID-ban, és én elkezdtem élvezni a helyzetet. Kb. 3,5 hénapnyi digitélis oktatas utan
harom kérdésem volt hozzajuk. Az els6 kérdésem az az volt, hogy most tobbet tanulunk-e,
mint szoktunk, vagy kevesebbet. Most mélyebben tanulunk-e vagy felszinesebben? Ok
azt mondtak, hogy sokkal tobbet tanulnak a COVID alatt, viszont felszinesebben. Mikor
mondtam, fejtsék ki, akkor mondtak, hogy a tanar jelenléte, személyisége az azért fontos.

A masik kérdésem az volt, hogy a tandraik kozott volt-e olyan, akinek a személyisége
megvaltozott az online-munkaban. Kivirult, szarnyakat kapott, mas lett, lezuhant stb.?
Azt mondtak, hogy alapvet6en nem, tehat, mindenki ugy teljesitett, ahogy korabban az
osztalyteremben is. Pici valtozasok voltak. Példaul: egy varazslatos matektanarnd elsziir-
kiilt az online-ban. Nem tudta érvényesiteni azt a magiat, ami a személyes jelenlétével
egyiitt jart.

Arnyaljuk egy kicsit ezt a sokkot. Még Magyarorszégrol beszéliink. Pedagdgiailag
voltak hatarhelyzetek. Mondok néhanyat. ElsGsorban az altalanos iskola alsé tagozatat,
azaz az 1-4. osztélyt érintette nehezen az iskolabezards. Itt els6sorban az anyukak alltak
helyt. Azért ez az online oktatas nem az 1-4. osztalyra van kitalalva. A HH-sokrdl mar
beszéltem, és a barmilyen, enyhe, kozépsulyos fogyatékosok tigye is idetartozik.

Ami igazan megmozgatta az oktatasi minisztériumot és a kozéletet, az harom dolog
volt. Az els6, hogy miképp tudnak dolgozni menni azok a sziil6k, akiknek kicsi gyerekeik
vannak otthon, hisz nem lehet otthon hagyni egy 6-7 éves gyereket. Ugye, ez egy nagy
probléma volt. De az is igaz: ennek semmi koze az oktatashoz és a tanulashoz. Ez egy
munkaerdpiaci probléma, egy employment-tigy.

A masodik narrativa sem tanuldsi igy volt. Kistelepiiléseken nagyon komoly probléma
volt, hogy az iskolahoz, a ,k6hazhoz”, annak a litogatasahoz, igen sok szocialis ellatasi
funkcié csatlakozik. Az ingyenes ebéd, az igazolas, a papirok, amik a csaladi potlékhoz
kellenek, nagyon fontosak... Hogy lesznek ezek az tigyek elintézve? Ez nagyon komolyan
felmertilt, és megoldottak aztan 6nkormanyzati hataskorben.

Es a harmadik? A kézéposztaly nagy problémédja volt, hogy lesz-e érettségi, mi lesz
vele (hiszen ez nalunk felvételit is jelent), hogy fog lemenni ez a dolog.

Ennek a harom dolognak a tanuldshoz gyakorlatilag nincs koze. Tehat lehullt a le-
pel a COVID alatt. Amit egyébként a szociologusok, a kozgazdaszok régota mondanak:
ez az iskoldztatds jorészt tarsadalmi mobilitasi tigy, valamint parkoltatds. Tudjuk, hogy
a tankotelezettség hogyan alakult ki a vildgban, ennek nem pedagogiai okai voltak. Tehat
az iskola alapvetGen azt teszi lehetévé, hogy a gyerekek biztonsagos helyen legyenek,
amig a felnéttek dolgoznak, az 9sszes szocialis vonzatot ra lehet telepiteni, és gyogyi-
tani a piciket, amennyire lehet. Harmadik feladatként pedig az a dolga, hogy nagyja-
bol eldbljon, kibél lesz flinyird vagy olajmérnok. Tehdt a tarsadalmi szelekcid. Ennek
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a pedagodgiaval és a learninggel, a tanulassal van valami attételes kapcsolata, de nem sok.
Ehhez kell a ,,k6haz’, a becsengetés, az 6rarend stb.

A magyar minisztérium - szerintem véletleniil - intelligens valaszt adott. Ugye a mienk
egy tul centralizalt rendszer. A mindenféle tankeriiletekkel, a Klebelsberggel, a POK-
okkal - ezt mindenki ismeri. Nagyon nagy volt a kisértés, hogy elkezdenek ,krizist
menedzselni”. Nem tudom miért, de a tény az, hogy a minisztérium nem avatkozott be
Magyarorszagon. Ha a miniszter megkérdezett volna engem, mint tandcsadot — ez persze
elképzelhetetlen —, hogy mit tegyenek, akkor én is ezt tanacsoltam volna nekik. Egy intelli-
gens valaszt adtak, nem értem, hogy miért. Ha én egy centralizalt apparatust miikodtetek
tankertiletekkel és a vezetdikkel, az igazgatéknak nincsen hatalmuk, utasitgatom 6ket,
telefonhivasok vannak, interneten elérhetéek, ugraltathatom 6ket, félnek t6lem, POK-ok
vannak, iszonyu nagy a kisértés, hogy elkezdjem mikromenedzselni ezeket a dolgokat.
Kijeloljek egy platformot, hogy ezt kell hasznalni. Mddszertani utmutatdkat gyartassak
villamgyorsan, és azt kotelez6vé tegyem. Kikiildjem a szaktanacsaddkat, hogy helyszinen
igazitsak el 6ket. De ez nem tortént meg. Részanyagokat kaptak, de pontos eligazitds —
szerencsére — nem tortént.

Az allamtitkdr két honapra ra adott egy interjut, egy rejtélyes interjut. Ez az interju zavar-
ba ejt6 volt. Pontosan azt kérdezték téle, hogy nem kellene-e beavatkozni, mert krizis van.
Amire azt mondta, hogy nem avatkozunk be, egyel6re jol miikodnek a dolgok, és hogy
szerinte ,,boldogsdg van a rendszerben™ Ezt sz6 szerint idéztem. Rejtélyes dolgok ezek. Lénye-
gében nem avatkoztak be, és ebbdl az elején kdosz lett, utana egész érdekes dolgok forrtak ki.

Egyetlen stratégiai kérdést latok szeptembertSl. Tegyiik f6l, hogy nem lesz nagy
masodik hullam, tehét face to face kezd6dik a tanév. ,Kéhaz” lesz, meg évnyito is —
egy darabig. Tegyiik f6l, hogy a kormanyzat két dolgot tehet. Visszadll, és elkezd6dik
a poroszos restauracio, tehat ugyanazt csindljuk, amit a *70-es évek 6ta, becsongetnek,
kicsongetnek, ordkat tartok. A mésik megoldds, hogy tanultak ebbdl, és kisebb csapokat
nyitnak ki valamiféle 6vatos innovaciéra. Most tgy tlinik, hogy a kett6 kozott vagyunk,
azt tervezik, hogy megadjak a lehetéséget az iskolaknak az online oktatasra is, de csak
bizonyos krizishelyzetekben. Péld4ul az érettségi elStti hetekben mar nem kellene bejarni
az iskolaba. Tovéabbi fejlesztési lehet6ség a kies6 munkanapok digitélis potlasa, vagy
a beteg gyerekek orai becsatlakoztatasa online megoldassal.

Amikor err6l megkérdezték a véleményemet, azt mondtam, hogy az online oktatds
nem arra vald, hogy a szabad szombat kés6bb ledolgozhato legyen.

Az iskolaknak van Pedagdgiai Programjuk, helyi tanterviik, rajuk kellene bizni. Egy budai
gimnaziumban egy COVID-beszélgetésen azt mondtam, hogy ha én iskolaigazgatd lennék,
a kovetkezd évi felvételi marketingje ez lehetne: a bemutaté rendezvényein én annyit mon-
danék, hogy nalunk mas, vegyes tanuldsi rendszer miikodik, és ebben online-megoldasok is
vannak, sok mindent online bonyolitunk. Nem lesz pl. fizikai sziil6i értekezlet. (Lesz viszont
személyes fogadoora, mert ott valamirdl beszéliink). Tehat az elv, a nagy hozzaadott értéki
tigyek személyesek, az olcsé rutintevékenységek online torténnek. Gondoljuk at, hogy mit
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csinaljunk online, tehat amihez nem kell bemenni, meg ott nyiizsogni, és mi az, ami nagy
hozzaadott értékd, ezért jojjenek be. Csindljunk egy vegyes rendszert.

Minden iskoldban mast. Van, ahol egyaltalan nem akarnak online-t, ott ne csinaljanak.
Es van, ahol a tevékenységeket 60-70%-ban ,,atnyomnak” az online platformra. Ezt most
nem engedi a rendszer, ez egy bonyolult kérdés, meglatjuk, hogy fogjak-e tiltani (mint
kideriilt, tiltani fogjik — a szerk.).

A szoftverekrdl még roviden. A pandémia el6tti kollaboracids szoftvereket nem
a COVID-ra tervezték. Ez egy tengeri szorny, nem latszik a fejlesztési folyamata. Microsoft
Teams, Google Classroom és hasonlok, ezek zart folyamatok, amiket jorészt informatikusok
fejlesztettek. Nem pedagdgiai emberek, nem tanarok. Minden folyamat, ami zart technol-
gidju, szitkségszertien szornyeteg termékeket és szolgaltatasokat termel. Tehdt a demokrati-
kus fejlesztés és tesztelés a jo. Persze a legszornytibb a Kréta volt, azt tegyiik hozza. Amelyik
ugyanebben a hibaban szenvedett, csak még zartabb fejlesztési folyamat eredménye, tehat
még rosszabb. Ez egy e-naplo, ide az elvégzett munkat is be kell irni, tehat egy munka-
naploé is. A ’70-es évek naploja, vagy mondjuk Maria Terézia pedagogidja, gyakorlatilag
csak a kontakt érdt ismeri el elvégzett munkaként. Ami azért tragikus, mert mikézben
a tanarok életiikben el6szor jéghideg mélyvizben tsztak, délutanonként a munkajukat gy
kellett lekonyvelniiik, hogy hazudniuk kellett. Azt irtdk be, hogy 6rakat tartottak, mikoz-
ben nem tartottak drakat. Ez nem csak azért baj, mert hamisitas, hanem annak a ,,normal”
kelet-eurdpai életrendnek a része, amiben az embereket megalazzak ezekkel. Az intelligens
igazgatok egyébként hamar eldontotték, és megbeszélték a csapattal, hogy mit kell beirniuk.
Péld4ul a tananyagnal odairtak, hogy 1d. a ,,napi Microsoft Teams”. Kész, és nem irtak be
semmit. Az igazgatd — ezek a j6 igazgatok, azt gondolom - azt mondta a nevel6testiiletének,
hogy 6 vallalja a felel6sséget, ilyen értelmetlen dolgokkal ne foglalkozzatok.

A COVID alatt tudtuk meg, hogy van technologia, amit az adéfizeték pénzébdl fol-
halmoztak az iskolakban, de azt kulccsal bezartdk a ,kéhazba” Az egyik tanulsig: nem
kell ilyen. Az embereknek kell egy ilyen a zsebiikbe, és aztan gyeriink, tessék tanulni.
Technikailag ebbe ne menjiink bele, ez nem pedagégiai probléma, az internet-hozzaférés
allampolgéri jog, egy alkotmanyos dolog, nem lehet részt venni egy tarsadalomban inter-
net nélkiil, és egyébként, hogy ha megvan az érdekeltség, akkor normélisan hasznaljak.

Az utolsé hirek szerint vildgszerte egy innovacios hullam kezdédik, gigantikus pénz-
igyi befektetések torténnek maganbefektetéktdl a digitalis oktatasba. Egy ilyen kevert
oktatds (blended learning) bontakozik ki. Nem mennek mar vissza a ,,poroszba’, és ez
az egész szoftver- és jatékipar, meg minden ezt elkezdte propagalni, mar most is ugye
elottiink vannak, de tovabb mennek ezen az tton, és gyorsitani akarnak. Exportra is gon-
dolnak természetesen, ez az 6 dolguk, de ez a tétje annak, hogy mit csinaljunk szeptem-
berben az iskoldkban. Ha visszamegyiink a fehér inges évnyitokra, az egész kontinens
beragadhat ebbe a torténetbe, tanulnunk kellene abbdl, ami most lezajlott.

A finn példa is érdekes. Ha joléti allamod van, akkor mindenkit segiteni kell, meg el
kell osztani a tdmogatésokat. A legfébb érték az egyenldség. Ok nem esélyegyenléséget
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mondanak, hanem sz szerint egyenlGséget. Azt kell elérni. Tehat Lappfoldon egy kis-
iskoldban is - ez ott is nagyjabdl igaz — olyan lehet8ségek legyenek, mint Helsinkiben.
Iszonyatosan magas adok vannak, de ezeket az addpénzeket jelentds részben oktatdsra,
tandrokra és hasonldkra kéltik. Ez egy biirokracia, ami egy joléti dllamot mozgat, mert
szamon kell tartani mindenkit, és akivel a legkisebb probléma van, azt azonnal elkezdik se-
giteni. Tehdt a gyerekek 60%-a jar korrepetaldsra. Tanarképzésben, a korrepetal6 tanar egy
nagyon magas presztizsti kiilon eldgazas annak, aki erre specializalédik. Tehat timogatjak,
korrepetaljak, fejlesztik a tanulok tobbségét. Jogosultsagok vannak, konyvelni kell az egész
biirokraciat, és az iskolakba vesznek konyvtarat, informatikai termet, ebédlét, ahol a meleg
ételes ellatas jar. Tehat ha joléti allam van, azt valahol el kell osztani, és ezt a ,,k6hazban”
tudom megtenni. De ezt hirtelen be kellett zarni. Es felmeriilt a kérdés, hogy most mi lesz?

A finneknek nagyszer(i innovécids oktatésiparuk van, szoftverek és digitalis dolgok
is. Van egy Krétdjuk, gy hivjak, hogy Wilma, azaz allami szoftver. A Krétanal egy haj-
szallal jobb, de csak egy hajszallal. Ugyanaz az adminisztracids felillet, és gy dontéttek
a COVID alatt, hogy a Wilmat kell hasznalni. Miért? Nem alkalmas tanuldsra, inkdbb csak
e-mailek, izenetek, csetelés és adminisztracid, mint az e-naplé. Mert Wilmdja minden-
kinek van feltelepitve ingyenesen a telefonjan, a sziiléknek is és a gyerekeknek is. A joléti
allamban mindenkit el kell latni. A legkisebb kozos nevez6t tudja csak megcélozni, és
zajlik egy hallatlanul lebutitott dolog. Persze illegalisan Microsoft Teams-t, meg Google
Classroom-ot hasznélnak a varosi iskolak a Wilma mellett, de arrél nagyon nem beszélnek.
Mert a legfobb érték az egyenléség. Mikozben a kozépiskolakban mar gy tanulnak 8-9
éve, hogy osztaly nélkiili iskola van, gyakorlatilag, mint a f6iskolan: magam allitom ssze
a sajat tanulasi utam 40%-at, a 60%-a pedig kotott. Abban is lehetnek modulok, kurzus-
alapu, tehat nem tantargyak vannak, hanem ahogy felbontottdk, kredites kurzusok vannak,
vagyis egy rugalmas, egyénre szabott tanitasi kultara. Ezt a fejlett rendszert a Sors is arra
teremtette, hogy egy kis online tevékenységgel megtolva, egy ilyen tanulasi paradicsomot /
learning paradise-t alakitsunk ki beldle. Tehat indulaskor a finn rendszer volt a legalkalma-
sabb egy totalis innovaciora. De nem ez tortént, hanem Krétdznak az egyenléség nevében.

Igy tehat hidba vannak nagyszert kiinduldsi pontok, ezek komplex torténetek, mert
az oktataspolitikai értékekt6l fiiggott a COVID alatt a digitalis atallas. Akiktél a legtobbet
vartuk, és akiknek a tanitasi rendszere a legnyitottabb volt az innovéciéra az értékvalasz-
tdsok alapjén, nem innovalt. Igy dontétt. Ez nem baj, csak érdekes. Egy nagy lehetdséget
mulasztottak el, de még visszajohetnek, ha atmennek ebbe a kevert tanuldsba fejlesztési
alapon. De nem lesz annyi tapasztalatuk, mint nekiink.

Az intelligensebbek — ezzel zarom - azért azt jelezték vissza, hogy ez alatt a 3,5-4 hénap
alatt visszanyertiik a pedagdgiai, szakmai autonémianknak egy jelentds részét, amit elvettek
t6liink az elmult tiz-tizenot évben. Ez azért csodalatos volt, mert nem tudtak minket kont-
rolllni, és Uigy tanitottunk, és azt, amit szerettiink volna. Ez egy szép dolog, ne felejtsiik el.
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Alaban Péter
Szocialis és digitalis szakadék
az o0zdi kistérségben

Ko6sz6n6m a meghivast, és annak is nagyon 06riilok, hogy olyanok el6tt adhatok el6, akik
egykor tanitottak engem, igy példaul Trencsényi Laszl6 az ezredfordulén a Miskolci
Egyetemen, vagy Nahalka Istvan, akivel egyiitt vehettem at a doktori cimet (6 akkor
habilitalt) az Eszterhdzy Karoly Egyetemen, Egerben. Tarsadalomtorténész vagyok, de
valdjaban egy szakképzd iskolaban dolgozom. A pedagogus életpalya-modell legfels6
szintéig jutva kutatotandr lettem, de 2020-ban a szakképzésben dolgozodk kikertiltek
a kozalkalmazotti statuszbdl, és — a Munka Torvénykonyve ald tartozva — oktatova
yvaltak”. Ugyan én inkabb gyakorlati szempontbol, megélt dolgokat tudok elmondani,
6sszekotve azzal - a részben szocioldgiai tarsadalomtorténész tevékenységemmel -, amit
amugy is végeztem azon feliil, a napi munkam mellett. Tobb olyan irast megjelentettem
az elmult években, a legutolsé egy monografia, amely tarsadalmi problémakkal foglal-
kozva a kultura és az oktatds helyzetét is kutatja, 6sszeveti.

Sziikds az id6m, ezért értelemszertien most ki fogom hagyni a tarsadalomtorténeti
vonatkozasok részletezését, de egy fogalmat feltétleniil meg kell emliteni: az in. dezintegra-
ciot (szétesés, felbomlds, leépiilés — ,,félbemaradt szerkezetvaltas”), amely a rendszervaltast
kovetden felgyorsult Ozdon és térségében. Nagyon sokak — mar szinte undsig - a volt
vasgyar szerepét hangsulyozzak: a gyar egy integral¢ szerepet toltott be, az ,.egy gyar — egy
véros” csapdakor igy Ozdon is realizdlédott. Ennek a gydrnak a megsziinése a szétesés és
felbomlas fogalomkorével egyértelmiien ranyomta a bélyegét a késdbbi fejlddésre, mikoz-
ben most az egyik legstilyosabb probléma a népességcsokkenés és a tarsadalmi atrétegz6-
dés, amely egy hidnyos kozéposztalya helyi tarsadalmat teremtett. Amire mas varos biiszke
lenne az, hogy tobb mint 130 éves szakképzés van Ozdon; a Rimamurdny-Salgétarjani
Vasmi Rt. 1889-ben hozta létre azt a tanonciskolat, melynek jogutddja a jelenlegi szak-
képz6 iskola.

Egy masik fontos fogalom egy tarsadalomtorténésztél, a Debreceni Egyetemen tanito
Kovéach Imrétdl valo: a ,Rustica Nova” (1 vidék), amely valdjaban egy 0j megkozelités-
mdd. Hiszen egy olyan vidéken, ahol megszilint a TSZ és a gydr, a falvaknak a helyzetét is
nagyban befolydsolta, marpedig a varos kornyéke ezekben a volt nehézipari korzetekben
sokszor a kihalas szélére sodrodott telepiiléseket mutat, a helyben olcsobb ingatlanok, s
a mar emlitett tarsadalmi atrétegz6dés és népességeserélédés pedig tomeges leszakadast
fog eredményezni. Vallom, hogy az itt é16, gyakran hatranyos, vagy halmozottan hatra-
nyos helyzettek el6tt az egyetlen esély, hogy valamihez értsenek, azaz szakmat tanulja-
nak. Azzal, hogy sokan bekertilnek a helyi/vidéki gimnaziumokba, amelyek 1ényegében
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tovabbtanuldsra felkészit6 intézmények, rossz dontést hoznak: a most mar elégséges (2-es)
atlagokkal is be lehet keriilni, hiszen a gimnaziumnak is kell a gyerek, am egy fels6okta-
tasba eleve nem késziil6 tanul6 szamdra komolyabb értelme ennek lényegében nincsen.

Tovéabbi lényeges momentum a falutipizalds, amelyet eléadasomban azért is emelek
ki, mert sajnalatos modon az alsé6 kategorias stagnalo, siillyedé falvak részben aprofalvak
is, folyamatosan a teljes kihalds szélére fognak sodrddni a kovetkez6kben. Eléggé nega-
tivnak tnhet, 4m 1990 utan helytdll6 volt az in. depresszios térség fogalma, hiszen nem
csak egy telepiilésrdl van sz6, nem csupan Ozdrol szél. Ennek a fogalomnak a kicsen-
gése szamos sztereotipiat és stigmat nyomott a telepiilésre, mikozben a munkahelyek
megszlinése mindig egy 6rok témdt jelentett; azaz munkahelyet kell teremteni. Kérdés
persze, hogy kinek. Kinek teremtsenek és milyen munkahelyet? Az a munkaerd, amelyik
gyakorlatilag a nehéziparban dolgozott, s a végzett tevékenység szerint differencidlodott
segédmunkasként, betanitott munkasként, szakmunkasként, felsébb vezet6ként, lénye-
gében lassan felszamolodott, érdekérvényesitd szerepe, szakszervezeti mozgalma eltiint.
Esetiikben még volt feljebb 1épési lehetdség. Ez vizsgalhato a torténelemtudomanyban az
intra- meg intergenerdciés mobilitaselemzésekkel, kiemelve: volt elérejutasi lehetdség és
perspektiva. Es mi valtotta ezeket? Az 8sszeszereld tizem, meg az operatorok tarsadalma.
Ahova akér 8 osztéllyal be lehet keriilni, ott ugyanolyan munkakérben dolgoznak, mint
a helyben ragadt érettségizettek, vagy szakképesitéssel rendelkez6k. A szakképzés igy
konnyen értelmét veszitheti, mikozben mindenki helyben tigy boldogul, ahogyan tud.

Az abszoliit szegénység [a minimdlis sziikségleti szint (Iétminimum) alatt él6k ardnya:
1990 és 2001 kozott haromszorosdra nétt (a népesség 30%-a)] és a relativ szegénység [(az
dtlagjovedelem fele alatt él6k ardnya): 1990 és 2001 kozott mdsfélszeresére nétt (a népes-
ség 15%-a)] kozott utobbi szemmel lathatéd fogalom: a diiledezd, putriva siillyedt volt
munkaskolénian ott van a DIGI tv, mig fiirdészoba nincsen. Ez azért 1ényeges, mert
mivel az el6addsom cime a digitalis és szocidlis szakadék kifejezéseket targyalja, itt sziik-
séges utalni arra, hogy a koronavirus-jarvany egyes hullamai idején, a digitélis oktatas
soran sokan leirtak, hogy ilyen kézegben értelemszertien nem lehet folytatni eredményes
oktatémunkat, mert nem &llnak rendelkezésre eszkdzok. En meg azt mondom, hogy per-
sze, volt ilyen is, de nagyon sok esetben nem arrol volt sz6, hogy nem volt a gyereknek
internetes elérhetGsége, tobben egyszertien ,eltiintek” az iskola el6l, mikézben a kozosségi
oldalakat aktivan hasznaltdk. Egyrészt a szolgaltatok mobilnetet is adtak tobb alkalom-
mal, masrészt azonban az elsédleges szocializacids kozeget jelentd csaldd, ami nagyon
befolyésolja a tanulmanyi elémenetelt, ismét nem bizonyult egytittmiikodének. Utdbbi
kozeg, s a hattérben hiz6dé tarsadalmi okok és folyamatok nem hagyhatok figyelmen
kiviil. Ilyen tehat a szegénység kérdéskore.

Ennek kapcsan varosunk terepe lett a szociofotoknak, amit itt szimos dian is meg-
jelenitek. Maga a fogalom egyet jelentett a szegénység, azon belil a gyermekszegénység-
abrazolassal, ezek kozott pedig szamos dijazott munkaval talalkozhatunk. Mondhatni:
a téma az utcan hevert. Kall6 Péter: Tl az Operencidn - Gyerekkor Ozdon cimd fotériportja
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példaul 2010/2011-ben sziiletett, de 2014-ben jelent meg A Foldgomb cimii folydirat
hasabjain. A szerz6 néhany gondolata tobb kulcsfogalmat is felvonultat, miképp arra az
alabbi idézet is utal: , Testiik egy gyermeké, de szemiik mdr egy felnétté, nélkiilozést tiirve”.
Nyilvanvaléan e mondat is arra a kesert gyereksorsra utal, amely igen hamar, fizikai
értelemben létezik és megtapasztalhatd, s6t generaciokon at 6roklédott sok esetben.

Kiemelnék két mavet [Virdg Tiinde: Kirekesztve. Falusi gettok az orszdg peremén.
Akadémiai Kiado, Budapest, 2010; Kovacs Katalin — Varadi Monika Méria (szerk.): Hdt-
ranyban a vidék. Argumentum, Budapest, 2013], mert egyrészt foglalkoztak e témakorrel,
részben a régidval, masrészt kivalo vitatémat is adtak szamomra a doktori disszertacio
soran. A szegregacid, mint kozponti problémakor tobb esetben hozott meglep eredmé-
nyeket. Egy roma tobbségti iskolat érheti ilyen ,vad”, am a jelentkezések, a palyavalasztas
mogott sokszor mas tényezdk allnak. A szakképzést gyakran nem vélasztjak napjainkban
sem, holott minden szakma 6sztondijjal tamogatott, egy CNC esztergalyos (vagy mas
képesités a gépészet dgazatban) joval tobbet keres, mint példéul egy egyetemi adjunktus.
Szerintem a munkaerdpiaci kereslet elég nyomds érv ahhoz, hogy valaki szakképzésbe
jojjon, am sokszor a kisebb, gyengébb tanul6 képtelen haladni, mert a rendbont¢ tarsak,
akik ellen néha renddrt is hivni kell, egyszerten lehuzzak, az 6 szintjiikre siillyed; majd
akkor felmeriil a sziil6ben a kérés, hogy tegyiik mds osztalyba, esetleg elviszik masik
iskolaba. Félreértés ne essen: a problémak nem csupan Kelet-Magyarorszagot, vagy
Eszakkelet-Magyarorszdgot érintik; Baranya megyében, tehat a Dundnttlon ugyanolyan
problémakkal kell szembenézni, és gyakorlatilag a végeredmény mindig ugyanaz.

Az oktatasba fektetett energiat, a motivaltsagot, egyben a kitartast megkérdédjelezi
tovabba az illegalis munkapiac: ,,fekete” munkdasként tobben valasztjak sikeres szakmai
vizsga utdn is, tanult szakmdjukat azonnal elhagyva példaul az épitSipart. Abban a roma
csaladban, ahol az apja, a batyja, a nagybatyja az épitéiparban dolgozik, akdrmit tanul
a gyerek, ugyanoda fog menni, mert odaviszik, rovidesen pedig a volt didk kozosségi
oldalan legyezdszertien szétteritve lathatjuk a tizezreseket, vagyis, hogy mennyit keres,
mig kollégdink kezdéként nem keresnek netté 200 000 forintot tanarként/oktatoként. Itt
mellékes a végzett munka legalitasa, a minél révidebb id6 alatt elért minél tobb kereset
a mérvado.

Az 6zdi kistérség helyzete a rendszervaltozas utan statisztikailag is szemmel lathatéan
megvaltozott. 1998-ban még tudtak olyan felmérést késziteni, ami a cigany tanuldk 1ét-
szamat a kornyék egyéb telepiilésein is felmérhette, vagy viszonylag pontos adatokat
adott: az oktatasi intézmények becslése mellett a jegyz6k, a polgarmesteri hivatalok
szdmaira is lehetett hivatkozni. Ma mdr a népszamlélaskor sem lehet létszamadatokhoz
jutni, hiszen a valaszadas dnkéntes. A nevezett esztend6 (1998) mar az az iddszak, ami-
kor a gyar lényegében bezart, helyette utodvallalatok nem, vagy csak késve jelentek meg.
Ezek az utédvallalatok most zértak, vagy zarnak be Ozdon. Egyik volt a General Electric,
a kés6bbi ABB Kft., a masik a Johnson Electric, amelyik - annak ellenére, hogy kormany-
zati megallapodas volt - arra hivatkozva, hogy Hatvanban nem zérja be a gyarat, szintén
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tavozo félben van. Hozzateszem, mindharom tizemben nagyszamban operatorok dolgoz-
tak, azaz betanitott munkdsok, igy a helyi iskolak képezhettek ki ugyan szakmunkasokat,
legyen az cukrdsz vagy hegesztd, odakeriilve betanitott dolgozok lettek.

A napjainkra korzetszer(ien 6sszeér6 szegregatumok vilaga kiilon el6adast igényelne.
Népes szegregatumok ezek, a legutolsé mérések szerint kozel 30 ilyen szegregatum van
csak Ozd varoséban. A 2001-es népszamlalas alapjan kiemelendé néhany adat: mivel
a fels6foku végzettségliek aranya 0%, nyilvan nem kell meglep6dni, hogy van olyan varos-
rész, ahol kozel 2/3-0s a maximum 8 altalanost végzettek aranya az ezredfordulén. Ezek
a szegregatumok teljes egészében fizikailag is a leromlas szélén vannak, oriasi a lepuszti-
tott ingatlanok szama, a bontds folyamata pedig szemmel lathatd, nem csupan az éjszaka
leple alatt torténnek.

Az eléadas cimében foglalt egyik fogalmat allitsuk most fékuszba. A ldthatatlan
Magyarorszdg cim( kotet szerzdje, L. Ritok Nora egy blogot vezet A nyomor széle cimmel.!
A szerz6 nem Borsodban, hanem Hajdu-Biharban, Berettydujfalu térségében tevékeny-
kedik, s 6 az Igazgyongy Alapitvany vezetdje. Egy t6le vett idézet alljon most itt, amelyet
2 évvel ezel6tt mondott, tehat a pandémia el6tt: ,,Hogy szakadék van a tdrsadalomban,
az nem kétséges. Digitdlis is, de mds is. Itt is az alapokat kellene el6bb megerdsiteni. Mert
egyszertien kellenek az alapkészségek a digitdlis léthez is. Kell az irdsi-szovegértelmezési
képesség. Es az alapvetd logikai gondolkodds. Egy minimdlis alapmiiveltség. Etikai érzék.”
Ez digitalis és szocidlis értelemben is igaz, s6t egyértelmi.

Az a munkaalapud szemlélet, amely meghatarozta a tradiciondlis ipari munkassag
tarsadalmat, s amelyben a csaladban feln6vé gyermek még latta a reggel koran kel6 és
munkaba sietd sziileit, sok helyen a feledés homédlyaba keriilt. Ha a gyerek nem latja
odahaza, marpedig nem latja, a munka szabdlyait, annak lényegét sem tudja otthonrdl
elsajatitani, mikozben lehet, hogy a csaladnak BMW-je, lapostévéje és megannyi modern
infokommunikacids eszkoze van. Felmeriil persze rogton a kérdés, hogy mindezek
honnan vannak? A mar csak nem is fehér vagy sziirke, hanem ,tisztan fekete gazdasag”
helyi szinten nem egy szegmensbdl nézve eredményezett torzulast a normékhoz szokott
emberekkel szembenall6 csaladoknal. Az ebben nevelkedett gyerek szamara a tanulds
értékének, a munka becsiiletének nem lehet alapja. Az online oktatas id6szaka még
inkdbb kiélezte ezeket az anomdlidkat, s kihivas elé dllitotta az oktatokat. Hogy lehetett
volna digitalis oktatast végezni egy olyan idészakban, amikor olyan gyerekek vannak,
akik soha életiikben nem csinaltak hazi feladatot, most viszont szinte az egész rendszert
erre akartak épiteni. Hogy lehet a digitalis oktatdsban megvalositani egy szakképzd isko-
ldban azt, hogy a gyereket igy tanitsék meg hegeszteni, vagy éppen kémiives szakmaban
falazni, vakolni?

A digitalis szakadékot egyes eszkozok (pl. PC-k, notebookok) hidnya csak tovabb
fokozta. Ha egy csalddban van legalabb egy szamitogép, de tobb gyermek tanulna rajta

' https://nyomorszele.hvgblog.hu (Letoltés ideje: 2022. oktober 24.)
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egyszerre, maris jelentkezik a probléma, ahol pedig egy sincs, [ényegében megoldhatatlan.
Maradt tehat a ,,simogatds” telefon; igaz, az okostelefon mar tobb mindenre alkalmas
eszkoz. A digitalis munkarend - elsd izben — 2020. marcius 16-tol Iépett érvénybe, mely-
nek értelmében online feliileten kellett megoldani a tananyag atadasat a diakok részére.
A tapasztalat szerint azok a didkok, akik a tanév hagyomanyos oktatasi rendszerében nem
tanultak, a digitalis formaban is hidnyosan kildtek feladatot, vagy egyszertien eltintek.
Ellenpélda is akadt, am joval kisebb szamban. Az els6dleges, megfeleld tanuloi eszkozokre
iranyuld felméréshez képest az id6 eldre haladtaval tobb diak is jelezte, hogy nem meg-
felel6 a tanulashoz hasznélatos eszkoze, vagy egyszertien elromlott. Miutdn minden eset-
ben megkaptak a tajékoztatast, hogy lehetdségiik van az iskola szamitastechnika-termébe
elézetes egyeztetés utan bejarni, a tanuldk egy része mas eszkozt tudott haszndlni; voltak,
akik néhdnyszor éltek az iskola dltal biztositott lehetdséggel, de tobben nem folytattak
a munkat. Mivel az oktatdi testiilet tagjai kiillonboz6 szintl és mértékd digitalis kompe-
tencidkkal rendelkeznek, a rendszeresen felmertl6 problémakkal sokszor keresték egy-
mast a kollégak, a magasabb szint(i informatikai ismeretekkel rendelkez6k pedig szivesen
segitettek masoknak. Az oktatok meglep&en jol fogadtak az uj kihivast. Tobben megfogal-
maztak, hogy ez a kényszerhelyzet j6 lehetdség volt arra, hogy bar kényszerbdl, de tobb
ismeretet szerezzenek, fejlesszék tudasukat az informatika teriiletén.

A digitalis oktatds idején kiragadott alabbi példdk jol szemléteik az elmondottakat.
Harom ilyen kiragadott parbeszédrészletet mutat az 1. dbra.

Csékolom mikor kerhetem ki a
bizonyitvanyt

Semj tetsztet nem adki miota
Adam nem fogadta a videochatedet. felvetek azota semit a

S redmentarol
Szia. Csak ugy kérheted ki, UJRAHIVAS
ha hozol
fogadonyilatkozatot masik 1
iskolabol.

Lépjen ki es lépjen be ujra

Ha nem latja 12 kor széljon

El nézest tanardr de aludtam

Mind1 irjabe hd most keltem

| fel tanarnd most ugyse

fogom megcesjnalni ®

Adam nem fogadta a videochatedet.

Nem akarok ma iskolaba jarni a

babat csicsiztatom UJRA

Ki akarok iratkozni

Adim nem fogadta a videochatedet.

1851
De nem iratkozhatsz ki, amig
tankoteles vagy!

1. abra: Tanul6i Messenger-iizenetek az online oktatas idején az 6zdi térségbdl gytjtve
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Az els6nél: tankateles a gyerek. Babat var, marmint a sajatjat, mikozben megy a vita
a szlilével, hogy tankoételes gyerek nem vehet6 ki az iskolabdl, értse meg. Ugyanakkor
feljelenteni nem lehet, mert innentdl kezdve mar a hatésagok is tehetetlenek. A maso-
diknal: volt internete, nem ezért nem fogadta az oktaté megkeresését, hivasat, hanem
mert még aludt, s csak délben kelt fel. A harmadiknal: a gyerek iizenete felveti a kérdést,
hogy a digitalis oktatds kizarélag a technikai eszk6z6kon mulik-e. Lathato, hogy nem
a technikai eszk6z6k megléte szamit csupdn; itt jon be az elsédleges szocializacio szerepe,
amely nagyban befolyasolja a didk tanuldshoz torténd hozzaallasat, egyben kotelesség-
tudatat. A latvanyat tekintve is nyomaszto, allanddan telefonjat nyomkodé tanulé altal
leggyakrabban hasznalt kozosségi oldalon kirakott/elhelyezett, a gyakran akadozva m-
kodo e-Kréta rendszerbe feltoltott hazi feladatok, a tobbszor kitolt hataridokig gyengén,
sokszor egyaltalan fel nem dolgozott tananyag értékelése komoly nehézségeket jelentett az
elvart lemorzsolddas csokkentését szem el6tt tartva. 2020. majus 10. utdn rdadasul vissza-
hozni az iskoldba azt a gyereket, aki addig hozzaszokott a délben keléshez, ahhoz, hogy
jobb esetben elment dolgozni pénzkereset céljabdl hasonlo, vagy talan még nehezebb
feladatnak bizonyult, igazolva, hogy a torvényi szabalyozas mellett sem fognak javulni
a késébbiekben sem a szocialis és digitalis szakadékok az egyes leszakadé térségekben,
régiokban. Ozdon mar 2010-ben is igy nyilatkozott egy, a legismertebb romatelepen é16
kozépkoru férfi: ,Nagyon sokan vannak itt olyan gyerekek, akik nem jarnak iskolaba,
mert nincs kedviik. Amikor elérik a 14-15 éves kort, mar a megélhetést keresik, elmen-
nek vasazni, fat gyQjteni. Csupan az érdekli 6ket, mib6l tudnak pénzt csindlni. Higgye el,
nem az iskola teszi az embert, az egyenl6 a nullaval” A szavait idéz6 blog paradox cimet
adott az akkor 40 szocialis bérlakast és 400 halmozottan hatranyos lakot osszezsufold volt
koléniaval foglalkozé cikkének: Hétes felkésziilt a digitdlis dtdalldsra.” A leromlott allagu
barakkok épiileteiben bar fiirdészoba nincs, a ,,tanyéros tévé” mindenhol jelen van, kell6-
képpen szimbolizalva a relativ szegénység fogalomkorét, lényegi mibenlétét.

A digitalizaciot ugyanakkor a palyaorientacio szolgalataba is dllitottak: az altalanos
iskoldkban a jarvanyhelyzet idején személyes tdjékoztatast a kozépiskolak nem nyujthat-
tak, igy ott in. infopultokat/infoterminalokat helyeztek el, amelyeken keresztiil a kép-
zési kinalatot tanulmdnyozhattdk a végzds 8. évfolyamosok, illetve az alsobb osztalyok
didkjai. Az infoterminal ugyanakkor tud csinalni statisztikat is, amelynek tantisaga
szerint az altalanos iskoldsok atlag 1 percet toltottek az infoterminal el6tt, utana mar
nem érdekelte 6ket.

> https://vastagbor.atlatszo.hu/2010/08/26/hetes_felkeszult_a_digitalis_atallasra/ (Letoltés ideje: 2022. oktober 21.)
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A lemorzsolodas csokkentésének 1ij rendszere

A tandtelezettség teljesitése egy
részszakképesités megszerzésével

egésziil ki 18 éves korig Felzarkéztatds
lehetsége
7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14.  évfolyam
— Gimnazium
A pélyaorientacio - Agazati
megerdsitése A alapvizsga
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2. abra: A szakképzés és a lemorzsolddas uj rendszere. ITM grafika.

Az el6adas cimében szerepld ,,szakadékok” mas, részben szocialis, részben szocioldgiai
tényezokre is visszavezethetdk, és akkor még ott van a folyamatosan valtozé torvényi
szabalyozas. Utdbbi mar nyomon kévethetetlen annak a sziilének, amelyik nem tud-
ja alairni a nevét, amelyik nem hozza be a gyereket az egészségiigyi alkalmassagi
vizsgalatra, mert akkor nem tud beiratkozasi dijat fizetni hé végén (a beiratkozas
a kozépiskolaba junius végén van), vagy megfelel6 személyes iratokkal sem rendelkez-
nek mulasztas miatt. Ennek a sziilének kellene azt elmagyarazni, hogy a technikum
a szakgimnaziumot véltotta, amit korabban szakkoézépiskolanak hivtak, mig a szak-
iskoldbdl, ami most mar a kisegité iskolanak felel meg, lett a szakkozépiskola, ma meg
mar szakképz6 iskola. Valtozott a képzés idStartama is: a technikum 5, a szakképz6
iskola 3 éves képzés; utobbihoz tovabbi 2 év, az érettségi megszerzésére felkészitd
tanulmanyi szakasz jarulhat. Az Orszagos Képzési Jegyzéket (OK]) a Szakmajegyzék
valtotta; utobbiban 25 agazathoz tartozéan csupan - 9sszevonasokkal és atalakitasok-
kal — 174 alapszakma szerepel. A jegyzék feltiinteti az dgazaton beliili szakmak kozotti
atjarhatosagot, a képzés idejét, a digitalis kompetencia szintjét is, mégis a sok és gyakori
valtoztatasok, az altalanos iskolabol nem szakmara, hanem dgazatra vald jelentkeztetés
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sokak (sziilok és tanulok) eldtt dtlathatatlannd tették a rendszert, mikdzben az elvaras
a tobb tanul6 bevonasa lenne a szakképzésbe. Utobbit szolgalja az alapfoku végzettséggel
nem rendelkezéknek sz6l6 Szakképzési Hidprogramot valto Dobbanté Program, amely
a 16. életéviiket betoltotteket (tehat nem tankoteles) a roviditett felzarkdztatési idészakot
kovetben a szintén 1j miihelyiskoldban kivanja rész-szakképesitéshez juttatni; utobbi
2020-ban a tankotelezettség teljesitésének feltételévé valt még akkor is, ha az érintett didk
a 16. életéve betoltésének tanéve végén kilép, vagy kiesik az iskolarendszerti oktatésbol.

Ha kell$ szakértelemmel biré dolgozdra nem is mindenhol, de dolgozé kézre sziikség
lenne alland6an. Gondolkodni nem sziikséges, de a — f6ként minimalbérért, jobb esetben
a garantalt bérminimumért — kiadott munkat elvégezni mindenképpen. Kérdés, hogy az
»€lhetd teleptiléskép” munkavallalast korantsem 6szt6nz6, fentiekben felvazolt rendszere
milyen megélhetést nyujt a helyben maradt csaladoknak és gyermekeiknek. Es persze ehhez
hogyan tud, még ha nem is magas szintli, de mégis hasznalhat6 tudast biztositani a szak-
képzés. Ezek az anomalidk generacids tarsadalmi problémakra vilagitanak ra: a munka
vilaganak megvaltozasa — diszkontinuitast eredményezve — szemlélet-, de egyben kényszer
stratégiavéltashoz vezetett, am a hibak felismerése és az elvi alapok megkésett (ugyanakkor
sokszor mddositva ,.talalt”) kijelolése £é16, hogy a gyakorlatba egyre nehezebben iiltethet
at a helyi tarsadalmi sajatossagok alapos ismerete nélkdil.

A végzettség igazi értéke mégis nagyon lényeges kérdés. ,, A jo szakma felér egy
diploméval” - hangzik a szlogen, nem minden alap nélkiil, elég csak dlldshirdetéseket
bongészni megannyi hianyteriileten. Valdban, csakhogy amikor a cégek mar kész szak-
embereket keresnek, amikor az az elvards, hogy tobb év szakmai gyakorlata legyen, akkor
az a palyakezdé, plane, ha ,,megbélyegzik” szarmazasa alapjan, plane, hogy ha olyan
— kevésbé kontrollalt, f6ként nem allami - iskolakban végez, ahol semmi tudésa nincs,
marmint a statisztikat hozza az iskola, jeles szakmai vizsgat, vagy érettségit, akkor a cégnél
szembesiil azzal, hogy az 6 tuddsa valéjaban mit ér. Pedig erre lett volna kitalalva a dualis
képzés, amely nem mikodne rosszul, am ha a tanulét, akit allando jelleggel takaritani
kiildenek, cigarettacsikket szedni, vagy elbujtatjak, s egyszertien leend6 kereskedéként
nem allitjak be példaul a huspultba, a pénztarba egy alkalommal sem, az nem fogja meg-
tanulni a szakmat dualis képzésben, és a szakmai vizsgat sem fogja tudni teljesiteni. Jogos
kérdésként meriil fel ezek utdn, hogy ezek a véllalkozasok felkésziiltek-e az 4j kihivasokra,
kovetelményekre, hiszen a 4. ipari forradalom korszakat éljiik, ami alapjaiban formalja
at a gazdasagot, a munkahelyeket és a tdrsadalmat. ,,Az Ipar 4.0 szamos fizikai és digi-
talis technologia, a fejlett elemzérendszerek, a mesterséges intelligencia (AI), a kognitiv
technologiak és a dolgok internetes kombindldsaval lehet6séget kinal arra, hogy valoban
digitalis vallalkozasok johessenek létre, amelyek a jelenleginél joval tobb és pontosabb
informacid birtokaban hozhatnak dontéseket” — fogalmaz a Deloitte Insights sajtokozle-
ménye.’ De vajon a szakképzett réteg ehhez rendelkezésre fog 4llni helyben?

> Ideje felkésziilni a villalkozdsoknak az Ipar 4.0-ra, https://www?2.deloitte.com/hu/hu/pages/technologia-me-

dia-telekommunikacio/articles/ipar-4-0.html (Let6ltés ideje: 2022. oktober 21.)

56 TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL


https://www2.deloitte.com/hu/hu/pages/technologia-media-telekommunikacio/articles/ipar-4-0.html
https://www2.deloitte.com/hu/hu/pages/technologia-media-telekommunikacio/articles/ipar-4-0.html

Osszességében elmondhatd, hogy az Ozdon és az 6zdi térségben is tapasztalhat,
az oktatasban kiilondsképpen jelentkez6 szocialis hatranyok alapjaiban determinaljak
a tanulmanyi elémenetelt, de — korantsem megfelel6 modon - kihatdssal vannak a palya-
orientaciora, a palyavalasztasra is. A digitalis és szocialis szakadék a digitélis oktatds
periddusaban ,,0sszeért’, az 6nalléan amugy is tanulni képtelen didkok szamara jelentds
mértékben fokozta a lemaraddst, s ebben az esetben csak kozépiskolai példakat emli-
tettiink. Képzeljiik csak el az épp irni-olvasni tanulé alsé tagozatosokat, akik a jarvany-
helyzet tobb hullima idején bevezetett kényszerintézkedések kévetkeztében honapokat
toltottek otthon. A felzarkoztatas minden esetben az iskolak feladata, amely korantsem
koénnyen megoldhato az ,,otthonrél hozott” kozony és motivélatlansag miatt.

A nehézipar leépiilésével a szakképzés torténetileg is igazolt negativ presztizse minden
mddon javitando, hiszen az altalanos iskola elvégzése utain még mindig nem a munka-
erdpiac keresletének megfeleld létszamban valasztjak a szakképzé iskolat, sokkal inkabb
el6térbe helyezve — barmilyen tovabbtanulasi szandék és jovékép nélkiil - a ,jobban csen-
g6 gimndziumot. Az j és stabil, megélhetést biztosité szakmai tudast igénylé munka-
helyekhez ellenben a szakmak, szakmai képzések kindlati palettdjanak bévitése, egyben
a folyamatos piacfigyelés és alkalmazkodas sziikséges.

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 57






Ercse Kriszta — Nahalka Istvan

A méltanyossag arnyalatai

Méltanyossag és esélyegyenldtienség

Az aldbbiakban a méltanyossag értelmezését, pontosabban kiilonb6z6 elméleti keretek-
ben vald értelmezhet6ségét szeretnénk koriiljarni. Azt is megmutatjuk, hogy a gyakor-
latban miképpen jellenek meg ezek az elméletek.

Kezdésként nézziik meg, hogy napjaink szakmai diskurzusaiban hogyan hatarozzak
meg a szakemberek a méltanyossagot. E témaban megkeriilhetetlen szakmai minéséget
jelent példaul a pécsi mtihely. Varga Arankatol (2015) idéziink:

A nemzetkozi szakmai diskurzus pedig egyre inkabb elhagyja az esélyegyenldség meghatarozasat,
és a méltanyossdg (equity) fogalomkdorébe sorolja mindazon tevékenységeket és a mogottiik meg-
huzddo szemléletet, mely valddi hozzaférést tud biztositani a kozds térben Iévd minden személy
szamdra [...] A valodi hozzéférést eredményez6 ,méltanyossag” fogalmaba soroljuk az egyenidtlen-
Ség ellenstilyozdsa érdekében megvaldsulo tevékenységeket. A fogalom kiterjed a tarsadalom barmely
szegmensére, illetve minden olyan személyre és csoportra, akik valamilyen szempontbol egyenldtien
helyzetben vannak. (Im., 20., kiemelések az eredetiben.)

A meghatarozas f6bb elemei kihangositva: a méltanyossag tehat (1) valédi és egyenld
hozzaférés biztositasa. A valddi hozzaférés pedig olyan tevékenységek eredménye,
melyek az adott (2) egyenl6tlenségek kompenzédlasara irdnyulnak a (3) tarsadalom
barmely szegmensében. Figyelembe véve a tarsadalmi egyenl6tlenségek strukturalis
meghatdrozottsagat, ez az altaldnosnak tekintheté definicié igen jél hasznalhaté
szamos teriileten. Példaul az egészségiigyi szolgaltatdsokhoz valo ingyenes hozzaférés
megallapitasakor, kedvezményes utazasi lehet6ség biztositasakor, az ingyenes tankonyv,
vagy éppen ingyenes étkezés igénybevételének esetén. Tapasztalataink alapjan azonban
azt latjuk, hogy hasznalata az oktatasban is elterjedt. Ez esetben azonban mar értelme-
zési nehézségekkel kell szembenézniink.

Mindenekelétt vizsgaljuk meg, hogy milyen egyenl6tlenségekre gondolhatunk! Radé
Péter (2007) az oktatasi rendszerek méltanyossagi profiljanak meghatérozasakor arrdl ir,
hogy az oktatas terében tapasztalt egyenlétlenségeknek milyen lehetséges forrasai vannak:

A kiilonb6z6 tanuléi csoportok kozotti oktatasi egyenl6tlenségek a legkiilonfélébb tarsadalmi dimenziok

mentén kialakulhatnak. (A legtobb esetben természetesen tobb dimenzio kélcsonhatasaval allunk
szemben.) Ezek koziil a legfontosabbak a kovetkezok:

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 59



- Szocidlis hattér

- Lakohely

- Etnikai, nyelvi hattér

- Korlatozott személyes képességek

-Nem

Az e dimenzidk mentén létrejove egyenlGtlenségek mértékének feltérképezését és az egyes dimenziok
relativ stlyanak becslését az oktatasi rendszerek 'méltanyossag profiljanak’ nevezzik. (Im., 28.)

Ugy tilinik, a méltanyossagrol valé gondolkodas sordn nem megkeriilhetd az oktatasi
egyenl6tlenségek kérdése és lényegiik megitélése. A fenti meghatarozasokban tikkr6z6d6
vélekedés szerint alapvetden (1) a tdrsadalmi hatranyok jelennek meg az oktatasban, és
(2) azok (is) valnak az oktatasi esélyegyenlStlenségeket dontéen, 1ényegében véve ki-
zarolagosan meghatarozo tényez6kké. A magyar oktatasi rendszerben ezt a vélekedést
nyugodtan tekinthetjiikk er6sen domindnsnak az utébbi évtizedekben (Ercse 2020), amit
illusztral a kévetkezé hdrom idézet is:

Mindezen kozvetett sszefiiggéseken tiimenden a sziil6k szocidlis poziciéja és gyermekeik iskolai
sikeressége kozott kdzvetlenebb dsszefliggések is vannak. Az alacsony szocidlis statusu csaladokban
felndvd gyermekek iskolan kiviili krnyezete — az iskola dltal elvart tudas és készségek fel6l nézve — igen
ingerszegény, hianyoznak az otthoni nyugodt tanulas feltételei. A rossz csaladi kériilmények megne-
hezitik szamukra a kortarscsoportba valé beilleszkedést, ami sok esetben az iskola biintetd szankcioit
kivalto agressziot eredményez. A kiilonbdz6 relativ hatranyok rontjak a gyermekek tanulasi motivaciojat,
gyengitik koncentraloképességiiket, és dltalaban iskolai kudarchoz vezetnek. (Radé 2000, 351.)

Egyenl6tlenségek — akarcsak a tarsadalmat érintd minden folyamatban — az oktatasban is természetes
jelenségként léteznek. Okaik lehetnek bioldgiaiak, tarsadalmi hatteriiek, vagy a gazdasag miikodé-
sére visszavezethetfk. Megsziintetésiik lehetetlen, de keretek kozott tartasuk, mérséklésiik a fejlett
orszagokban kiemelt cél a gazdasagi fejlddés és a tarsadalmi kohézié megdrzése érdekében. (Gyorgyi
és KGpatakiné 2011, 363.)

Az esélyegyenldtlenség kérdésben a legfontosabbak az iskolan kiviili kiilonbségek koziil a szocio-
6kondmiai és a szociokulturalis dgenseknek, mint oki tényez6knek a feltarasa. (Réthyné 2020, 23.)!

A kivélasztott definiciok esetében nem véletleniil haladunk az 4ltaldnos megfogalmaza-
sok feldl a sztikebb, az iskoldn beliil értelmezett méltanyossagi sziikségletek, és az okta-
tasi esélyegyenlitlenség értelmezések felé. Dontd jelentdsége van, hogy pontosan értsiik,
miért fontos kiilonbség, hogy a széles tarsadalmi térben érvényes egy meghatarozas,
vagy sziiken az oktatasra fokuszalunk. Varga Aranka (2015) nagyon pontosan fogalmaz:

1

Errol Réthy Endréné (2020) kényvének 23. oldalan bévebben olvashatunk, osztjuk allaspontjat, rendszertanat.
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Els6ként szembe kell nézniink a szakmai-tudomanyos diskurzus azon problémajaval, hogy a kapcsolddo,
napi szinten is hasznalt fogalmak tartalma nem kellGen tisztazott, igy félreértésekre adnak lehet6séget.
Az eltérések hatterében tobbek kizdtt kiilénbozd megkozelitesek allnak: értelmezhetjiik a fogalmakat
Példaul jogi, szocioldgiai, tarsadalompolitikai vagy pedagdgiai szempontbdl. (Im., 17., kiemelések toliink.)

Esetiinkben az altalanos méltanyossag-értelmezés megkérddjelezhetéségének oka
a nevelés-oktatds teriiletén érvényesiil sajatos hatasrendszer. A tobbi szolgaltatérend-
szerben a hozzaférést és a részvételt els6dlegesen akadalyozé tényez6k forrasa a szocio-
okondémiai hattér, a szlikos anyagi javak, melyeket valoban kompenzalni hivatottak
a fentiek megkonnyitését célzo méltanyossagi eljarasok. Az oktatdsban azonban az adek-
vat, személyre szabott banasmaod egy pedagdgiai folyamat, melynek alapja az individuum
tanuldsi szitkséglete. Eppen ezért azt a kérdést tessziik fel, hogy az oktatési térben vajon
miként értelmezheté a pedagégiai méltanyossag fogalma. Ehhez a méltanyossaggal szo-
ros Osszefiiggésben emlitett esélyegyenlétlenségeket oktatdsi szempontbdl magyarazo
modelleket is részletesen megvizsgaljuk.

A tanulas konstruktivista megkozelitése

Meggy6z6désiink, hogy az iskolai esélyegyenlétlenségek kérdésében a tisztanldtashoz
elengedhetetlen, hogy a tanulasi folyamatokrol megbizhato, korszert, a pedagogiai
jelenségek igen atfogd koérében adaptiv elgondoldsokkal rendelkezziink. Ugy véljiik,
hogy a 21. szdzad els6 harmadaban ezt a teoretikus hatteret a konstruktivista tanulds-
szemlélet biztositja szamunkra. Nézzitk meg kozelebbrol!

Minden bizonnyal mindenkinek szamos személyes élménye van arrol, hogy a kdrnye-
zetlinkben egyszerre vannak jelen ugyanazon témara vonatkoz¢ alternativ magyarazatok
(legyen sz6 a vilag keletkezésérdl, a piskotasiités titkarol, egy konyv vagy film megitélé-
sérdl), melyek nem ritkan egymas szoges ellentétei. Ez minden bizonnyal azt is jelenti,
hogy tobbségében ugyanazon jelenségek és az azokrdl érkezd ugyanolyan kiilsé hatasok
esetén is mas és mas kovetkeztetésekre lehet jutni. Fontos, hogy vélekedéseink, viszonyu-
lasaink mi moédon alakulnak ki, tébbek kozott azért is, mert ezek a bels6 tartalmak erés
befolyassal vannak az érdeklédésiinkre, motivacionkra, egész viselkedéstinkre. Az isko-
laban, a nevelés folyamataban érthetden fontos minél tobbet tudni ezekrél a formalodasi
folyamatokrol és hatdsrendszerekr6l, hiszen az intézményes nevelés ambicidja éppen
az, hogy tudatos, professzionalis agensként legyen jelen ebben a gyermekre iranyul6
folyamatban. Ahogyan Knausz Imre (2001) is irja: a behaviorista megkéozelités a tanulast
viselkedésvaltozasnak tekinti, de kozel szaz évvel késébb mar jol tudjuk, hogy elébb az
elménkben, a gondolkoddsunkban valtozik meg valami, és ennek kovetkezménye lesz
a viselkedésvaltozas. A korszert kérdések tehat nem a viselkedésmodositas lehetGségeit
kutatjak, hanem a gondolkodasban bekovetkez6 atalakuldsokat.
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A tanulasrdl — mar az el6bbi gondolatok is ezt sugalljak - sokféleképpen lehet gondol-
kodni. E gondolati rendszerek nagy csoportjat alkotjak azok a tanuldselméletek, amelyek
valamilyen médon a tuddsnak, és barmi masnak, ami tanulds targya lehet, a kozvetité-
sérol, a tanulo emberbe vald ,,betaplalasardl” szolnak. A tanulasfelfogasok mds, a tudas-
kozvetitésbe vetett hitre alapozast lényegesen meghaladni szandékozé kore a tanulasi
folyamatot nem transzmisszionak, hanem a tanulé ember 6n4lld, személyes konstrukcids
folyamaténak tartja (Nahalka 2002). Erdemes egy nagyon altaldnos tanulds-definiciobél
kiindulni: ,, A tanulds egy rendszerben bekdvetkezd, hosszabb tavon haté, adaptiv viltozds”
(Nahalka 2006, 9). A megkozelités atfogo jellege ebben az esetben azért hangsilyozandd,
mert kiterjesztett értelemben véve valdjaban egész életiinkben szakadatlanul tanulunk,
azaz folyamatosan adaptalodunk a mindenkori kornyezetiinkhoz. A kérnyezet pontosabb
értelmezésének itt helye van, hiszen a végeredmény szempontjabol nagyon is jelentds,
hogy mit érzékeliink, miért pont azt érzékeljiik, legyen sz tetszéleges tipust informacio-
hordozérol (hiszen informacidértéke van egy évszamnak, egy névnek, csakigy, mint
egy tarsas interakcionak, ezen belill a szerepl6k viselkedésének, a reakcidknak stb.).
Ha a tanulast ilyen moédon kozelitjiik meg, a konstruktivista tanuldselméletnél jarunk
(von Glaserfeld 1995; Nahalka 2002).

A tudas keletkezése konstruktivista értelmezés szerint tehat egyéni konstrukcio.
A tudaskonstrukci6 folyamatat leiré elmélet is a kornyezethez valé adaptalodast fogal-
mazza meg, mint ahogy barmely mas tanuldselméletnek is ez a kimondott vagy elhallgatott
lényege. Ebbdl a szempontbol a konstrualt tudas hasznossaganak, vagyis a szamunkra
személyesen adott, altalunk értékelt mindségének nagy jelentdsége van. Azt tudjuk igazan
mélyen, alkalmazhaté formdaban, hosszu tavra sz6léan megtanulni, amely tudas adap-
tiv a szdmunkra, vagyis amely tudast minéségiként értelmeziink. A mindségértelmezés
eszerint erésen szubjektumfiiggd, és e szubjektiv minéség mint célrendszer hatirozza meg
azt, hogy mit tekintiink majd hasznos tudésnak, pontosan mit és minek az érdekében tanu-
lunk meg. Ez az emberi létezés minden szintjén ugyanigy érvényesiil: mentalisan, psziché-
sen, egzisztencidlisan, moralisan — természetesen fizikailag is. E sajat — és sajatos — egyéni
értékesség alapjan mérlegeljiik a kiils6 stimulusokat, miutan el6zetes tudasunk felhasz-
nélasaval értelmeztiik azokat. Ebben az értelmezési és értékelési folyamatban, azaz annak
eldontésében, hogy miféle j, hasznos tudast jelenthet mindez szdmunkra, alapvetéen
kétféle szempontot vesziink figyelembe. Az egyik azon eldzetes ismereteink, felismeréseink,
melyek mar rendelkezésiinkre 4llnak az adott pillanatban, a masik pedig a kiilsé kornye-
zetlinkben megsziiletd visszajelzések belsé folyamatokban értelmezett tizenete. A példa
kedvéért: ha olyan barati tarsasdgban vagyunk, amely altalunk magasan értékelt, akkor
adott helyzetekben az 6 véleményiik lesz szamunkra mérvado az esetek egy jo részében.

Ami az el6zetes tudasbazist, vagy tudasrendszereket illeti, azok mindig vannak, minden-
kiben vannak, masképpen mondva mindig, minden ember rendelkezik egyfajta bels6,
a vilagot és jelenségeit magyaraz6 modellel (Nahalka 2002). Nem a sokak altal objektivnek
gondolt tapasztalataink jelentik a vilag megismerésének, a tanulasnak a kiindulépontjat,
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a megismerésben a mar létez elézetes tudas jatssza a fészerepet. A tapasztalataink is mar
konstrukcidk eredményei. Példaul azt figyeljiik, hogy milyen korabban megallapitott 6ssze-
fiiggéseket ismeriink fel a kiviilrél jové informaciok kozott. Ezért lehetnek akar jelent6s
mértékben eltérék az értelmezések, a tapasztalatok a kiilonb6zé emberekben, még akkor
is, ha a tapasztalataik ugyanazon jelenséggel kapcsolatban sziiletnek.

Az elbzetes tudas nem tények és adatok Osszefiiggéstelen halmaza, hanem Gssze-
fiiggések, elméletek, személyes elméletek szervezik halézatokka az elemeket. A tanitvanya-
inkat ne gondoljuk ,edényeknek”, amelyeket a tuddsnak nevezett ,folyadékkal” kell
feltolteni. Ertelmezd tuddskonstruktérok, aktiv tanulasi folyamatokat produkalé lények,
akikben mar a létezéstik legelsé pillanatédban, és fejlédésiik minden egyes dllomasan van
meghatarozé el6zetes tudas - tapasztalataik értelmezésének rendszerei —, még akkor is,
ha az az el6zetes tudas a mindenki esetén mds és mas kornyezethez val6 alkalmazkodast,
mas és mas eredményt produkalt. Mindez kulcsa lehet a hatranyos helyzet(i gyerekek
allapotanak, a nevelésiikkel kapcsolatos igényeknek az elemzése soran, de kulcsa lehet
annak is, hogy miért Ggy gondolkodnak és miért Gigy cselekszenek a pedagdgusok az
esélyegyenlétlenségekkel kapcsolatban, ahogyan azt teszik.

Talan mindezek alapjan kikovetkeztethetd, hogy a mi esélyegyenldség-értelmezésiink
a konstruktivista pedagdgiai elképzeléseken alapszik.

Az oktatasi esélyegyenldtlenséget magyarazo elméleti modellek

Ahogyan korabban mar kideriilt, nem beszélhetiink a méltanyossagrol addig, ameddig
nem tisztazzuk a vele szorosan dsszefiiggd oktatasi esélyegyenlStlenséggel kapcsolatos
lehetséges dllaspontokat. Az oktatasi esélyegyenlStlenségeket alapvetéen haromféle
modell magyarazza.

Magyarorszagon a méltanyossagrol valo szakmai gondolkodast igen nagy mértékben
jellemzi az egyébként vilagviszonylatban is leginkabb elterjedt, az oktatasi esélyegyen-
16tlenségeket (1) a deficit modell alapjan magyarazo elmélet. Az elmélet 1ényege, hogy
a gyermek tanuldsi teljesitménye a csaladi hatterével olyan médon van szoros kapcso-
latban, hogy utébbi a gyermek személyes tulajdonségait nagyon er6sen meghatarozza,
és az iskolai karriert is determinalja. Az elmélet narrativéja szerint vannak gyermekek,
akik sajnalatos modon tarsadalmi hatranyokkal rendelkez6, kulturalisan (igymond) nem
megfelel6 szinvonald, szegény csalddokbol érkeznek. Ezek a csaladok értelemszertien
nem tudjak olyan jol, olyan sok mindenre felkésziteni gyermekeiket, néha nem is tud-
nak veliik eleget torédni. Ezért a tarsadalmi hatranyokkal kiizdé gyermekeknek szamos
képességiik nem kellGen fejlett, tudasuk hidnyos. Példaul a kommunikacid, a mozgas,
a szokdasok, a mtveltségtartalmak tertiletén. Ezek a gyermekek azért nem olyan fejlettek
bizonyos teriileteken, mert nélkiilozések kozt élnek, igy nem kelléen felkésziilve érkeznek
az oktatasi intézménybe.
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A deficitelmélet alapelvébdl, a deficitek létezésébdl kovetkezik, hogy az iskola feladata
a hidnyok pétlasa, szakmai kifejezéssel élve a hdtrdnykompenzdcié. Alljon itt egy példa,
miképpen jelenik meg a szakirodalomban ez a kompenzalas, egyébként rendkiviil vonzd,
tobbségiikben maximalisan akceptdlhat6 pedagdgiai elvek és célkitlizések korében:

A méltanyos pedagdgia (equity) esélyteremtd, igazsagos, befogado, elfogado, kirekesztés és szelekcio-
mentes, demokratikus, kompenzatorikus és gyermekkdzpontu. A kiilonbségek figyelembevételével
olyan kompenzald intézkedések alkalmazasa, amelyek az esélyigazsagossag szellemében sikeresek
az esélyegyenldtlen tanuldk fejlesztésében. (Réthyné 2020, 21-22.)

E ponton térjiink vissza ezen iras elején emlitett, a méltanyossag fogalmaval, annak
értelmezésével kapcsolatos problémahoz. A Varga Aranka altal leirt definiciéban fontos
szerepet jatszott, és fentebb ki is emeltiik, hogy a méltanyossag érvényesitése keretében
az egyenl6tlenség ellensulyozasara kell tevékenységeket megvaldsitani. Ez a kitétel teljes
mértékben 4ll minden olyan egyenldtlenséggel kapcsolatos tarsadalmi tevékenységre,
amely esetén valdban bizonyos mdr létezé hatranyos helyzetet kell ellenstlyozni (szegé-
nyek segitése, fogyatékkal kiizd6 emberek életének megkonnyitése bizonyos eszkozokkel
stb.). Ha ezt kozvetlenil az oktatasra alkalmazzuk (aki alkalmazza), akkor az azt jelenti,
hogy a hatranyos helyzett gyerekek iskolai helyzetét eleve, a tanulassal osszefliggés-
ben is hatranyos helyzetként értelmezziik, vagyis feltételezziik réluk, hogy deficitekkel
rendelkeznek. Az altalanos méltanyossag definicionak minden valtoztatas nélkiil az
oktatdsra valé alkalmazasa valéjaban a deficitelmélet elfogadasat jelenti.

Az iskola az elmaradasokkal teli allapottal vagy tud kezdeni valamit, vagy nem, de
altalaban nem tud, mert a forrdsok végesek, és ez alapvetéen meghatdrozza a lehetdségeit.
A tarsadalmi értelemben hatranyos helyzetben 1év6 gyermek az esetek jelentds részében le-
marad a tanulasban. Ennek a lemaradasnak az a magyarazata, hogy a gyermek kornyezete,
a nevel6dése koriilményei, ilyen formdban maga a gyermek is deficites, azaz sulyos hidnyos-
sdgai miatt akadalyozott az elvarasok teljesitésében. Ahogyan Radé (2000) is 6sszefoglalja:

A jelenkori pedagdgia és oktataspolitika a kiilonb6z6 tarsadalmi hatranyok szocializacids, anyagi, nyelvi
és kulturdlis hatasainak lehetfség szerinti kiegyenlitését allitja a kozéppontba. (Im., 344.)

Egy masik magyarazé elmélet (2) szegregdcios modell néven ismert. Ennek az elmélet-
nek is a deficitmodell az alapja — azaz a csaladi kdrnyezet determinisztikus hatasat nem
kérddjelezi meg, vagyis elfogadja, hogy ezek a gyermekek deficitekkel érkeznek az iskola-
ba, a fentebb ismertetett okokbdl. Az, hogy Magyarorszagon ennyire erds a csaladi hattér
és az iskolai eredményesség kapcsolata, a szegregacidelmélet szerint az iskola felel3ssége:
az iskolarendszer kozismerten szélsGségesen szelektiv jellege miatt a hatranyos helyzett
tanulok a szelekcidval erésen sujtott iskolakban, osztélyokban, tanulécsoportokban az
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orszagos szamaranyukhoz képest akar jelentds mértékben is tilreprezentaltak lehetnek.
Ilyen médon nincs vagy joval kevesebb a lehet6ségiik a magasabb mindséget képvisel6
csaladok gyermekeivel egyiitt nevel6dni, toliik a jo példat és a hidnyzo ismereteket at-
venni. Raadasul kutatasok alapjan tudjuk, hogy ezek az alacsony statuszu iskolak még
eréforrasok szempontjabdl sem jol ellatottak, a minéségi oktatashoz sziikséges dologi és
személyi feltételek sem adottak megfeleld szinten (Csongor 1992; Kertesi és Kézdi 2009).
Vagyis az iskola, illetve dltaldban az iskolarendszer egészének a feleldssége, hogy a telje-
sitménykiilonbségek oriasiak, mert elkiilonit, ahelyett, hogy vegyes iskolakat, heterogén
Osszetételll tanulocsoportokat alakitana ki.

Atanulok tanulmanyi teljesitménye kozotti kiilonbségeket Magyarorszagon magyarazta a legkiugrobb
mértékben az adott iskola tarsadalmi 6sszetétele, vagyis a csaladi hattér hatdsa az iskolak homogén
dsszetétele folytan nalunk még fel is erdsodik. igy az iskolak akarva-akaratlanul el is mélyithetik a mar
meglévd egyenl6tlenségeket. (Radd 2007, 28.)

A harmadik esélyegyenlétlenséget magyarazoé elmélet bemutatasa érdekében volt kiilo-
nosen fontos a konstruktivista megkozelités tisztazasa, ami az (3) adaptiv pedagégiai
modell. Ez az elmélet leszogezi, hogy a deficitmegkozelités alapveté allitasa problema-
tikus. Nem adaptiv feltételezés, hogy a hatranyos helyzet(i gyermekek deficitesek, nem
fogadhatd el, hogy kevesebbet tudnak, nem megfelel leirasa a helyzetnek az, hogy
a képességeik kevésbé fejlettek. Abbdl indul ki, hogy minden gyermek ahhoz a kornye-
zethez adaptalodik, amelybe belend. Ott tanul meg hasznos tudasokat, fejlédnek hasznos
képességei, tanulja meg és alkalmazza azon kultdra (szubkulttra) elemeit, amelyben él.
Minden gyermek minden életkorban nagyon hasznos tudasokkal rendelkezik - ezt az
bizonyitja, hogy ahol él, ott jol boldogul. Azaz nincsenek hidnyos vagy rossz tudasaik,
képességeik fejlettsége nem mondhat6 altaldnosan gyengének. Hogy az iskolaba belépve
miért keletkeznek hirtelen hatalmas, mindségi kiilonbségek? Azt is régdta tudjuk, hogy
a magyar iskolarendszer egy bizonyos tarsadalmi csoport — a hatalommal rendelkezé
kozéposztaly — kulturajat tekinti etalonnak, annak alapjan allitja fel a sajat elvarasrend-
szerét. Ez érvényesiil a tevékenységek kozben, a tanulas-tanitas részfolyamataiban, a fel-
adataddskor és feladatmegold4sok sorén, a teljesitmények értékelésekor. Ertelemszertien
ezen elvarasoknak csupan azok a gyermekek fognak tudni megfelelni, akik abbdl a tar-
sadalmi csoportbdl, kulturalis kozegbdl érkeztek, rendelkeznek azokkal a tudasokkal,
képességekkel, ismeretekkel, amelyeket az iskola erésen preferal. Mindenki més az esetek
egy nagy részében kudarcra van itélve, mert az iskola az 6 hasznos tudasaikat nem akarja
hasznalni, azok értékességét nem ismeri el. A kudarcok felel6ssége azért keriil a gyer-
mekekre és csaladjaikra, mert az iskola nem képes a megfogalmazott pedagdgiai célokat
ugy teljesiteni, hogy nem az etalonnd emelt, meghatarozott kulturalis keret mentén tanit,
hanem a gyermekek sajat elézetes tudasrendszereit, ismereteit veszi figyelembe, azokat
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hasznalja fel a tanulasi-tanitasi folyamat soran. Az iskola azonban a kézéposztalyra
szabott elvardsokat épiti be rendszerszinten (példaul Nemzeti Alaptanterv), intézményi
szinten (példdul Hazirend), és maguk a pedagogusok is ezt képviselik.

Az esélyegyenlotlenségek elleni kiizdelem a gyakorlatban

A tovabbiakban legyen sz6 a mai, a magyar iskolakban a tanulassal 6sszefliggé esély-
egyenldtlenségek kezelésével kapcsolatban kialakult stratégidkrol! Korabban mar rész-
letesen megmagyaraztuk, hogy az iskolai esélyegyenl6tlenségekrél valé hagyomanyos
(régebben kialakult) gondolkoddsmdédok kiinduldpontja a deficitelmélet. Mint volt rola
szd, ennek lényege, hogy a hatrdanyos helyzeti gyerekek az iskolai tanuldst hianyos-
sagokkal, szinte minden fontos teriiletre kiterjedd fejletlenséggel kezdik, amennyiben
6ket a tobbiekkel hasonlitjuk 6ssze. A hatranyos helyzett gyerekek deficitekkel lépnek
be az iskolaba. Ezen elmélet hivei szerint kevesebbet tudnak a vilagrol, gyengébbek
— altalaban - a képességeik, rosszabbul kommunikalnak, mint a tobbiek, szegényesebb
tapasztalatokkal rendelkeznek, gondok vannak az iskoldban uralkodé értékrend, a nor-
mék elfogadasaval. Csupa hidny, csupa fejletlenség, csupa elmaradas, vagyis deficitek.

A deficitelmélet képvisel6i megadjak a hianyok kialakulasanak alapvet6 — altaluk
feltételezett — okait is: a hatranyos helyzet(i gyerekek csaladjaban, tarsadalmi kornye-
zetiikben torténik valami, vagy éppen nem torténik meg valami, aminek meg kellene
torténnie. Nem képesek biztositani a gyermekek nevelése szamara megfelel6 korillmé-
nyeket, a gyerekek e csaladokban nem kapnak kell6 tamogatdst az iskolai tanulashoz
és érvényesiiléshez a csaldd, a kdrnyezet szociokulturalis szinvonaldnak alacsony volta
miatt, e kdrnyezetben nem miikodnek az iskolai tanuldst 6sztonz6, motivald tényezok,
s6t, gyakran ellenmotivacio kialakulasa figyelhet6 meg.

Az eddigiek tekintheték a deficitelmélet sziikebb viltozatdt leird sajatossagoknak.
A szakirodalomban azonban a deficitelmélet szamos esetben egy ennél bévebb, kiterjesz-
tett értelmezésben szerepel. Ugyanis szamos szerzd ,,megtoldja” még az elméletet azzal,
hogy maga a csalad az oka annak, hogy csak alacsonyabb szinten tudja elldtni neveléssel
kapcsolatos feladatait. Maga a csalad, tdgabban maga a tarsadalmi, kulturalis kérnyezet
hibaztathatd ezen allapot kialakuldsa miatt. Ez egy sajatos tarsadalmi latasmadd, amely
nemcsak az oktatdsban van jelen. A deficitelmélet ebben a kiterjesztett formajaban a hat-
ranyos helyzetbe keriilt csoportok tarsadalmi helyzetét éppen e csoportok nem megfelel6
életmodjaval, nem redlis vildgfelfogasaval, problematikus munkamoraljaval, altalanos
negativ attittidjeivel, blindzésre, altaldban destruktiv, devians magatartasra valé hajlama-
val és még szamtalan hasonld tényezével magyarazni szandékozo elmélet. A csalddok hat-
ranyos helyzetét is magyarazni kivanja tehat ez a kibévitett elmélet, méghozza az dldozat
hibdztatdsdval. Kiilondsen sokszor kap hangot az Egyesiilt Allamokban, ahol a kritik4jat is
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rendkiviil élesen megfogalmazé szakemberek maguk is ebben a kiterjesztett formajaban
irjak le, és azzal szemben fogalmazzak meg sajat nézeteiket.

Pontosan lehet latni, hogy az Egyesiilt Allamokban a deficitelméletnek ez a széls-
séges valtozata miért alakulhatott ki és erédsodhetett meg. Részben magyarazatot jelent
a rasszizmus szélsséges formdinak széles korokben valo jelenléte, illetve ersitette a sajatos
»amerikai deficitelmélet” kifejlédését, az dldozat hibaztatasat kozéppontba allité gondol-
kodasmod kialakuldsat, hogy az Egyesiilt Allamokban egész torténelme sordn, és ma is
még nagy hatasa van az ,,amerikai alomnak’, annak a meggy6z6désnek, hogy az Egyesiilt
Allamokban bdrkibél bdrmi lehet. Ugyanis, ha ez az ,,amerikai dlom” maga a valésag, akkor
tarsadalmi, strukturélis okokkal nem lehet megmagyarazni, hogy a tarsadalmi kirekesz-
tésben, a rasszizmus foglyaként él6 csoportokhoz tartozok tobbsége szamdra miért nem
valik valosagga ez az dlom. Az dldozat hibaztatasanak ideoldgiaja ezen a talajon sziiletik.
Egyaltalan nem vagyunk mentesek mi sem t6le, de talan kimondhatd, hogy olyan erével,
mint ahogy az Egyesiilt Allamokban hat a kézgondolkodésra, ndlunk nem érvényesiil.

Lehet hinni a deficitelméletben gy is, hogy valaki nem fogadja el az dldozat hibdz-
tatdsanak rasszista eredetii gondolatdt. S6t! Ma Magyarorszagon is az emberek igen nagy
tobbsége, tegyiik hozzd, hogy a pedagdégusoknak és a pedagdgia teriiletén dolgozé mas
szakembereknek is a nagy tobbsége vallja a deficitelméletet, mikozben valdszintileg
a tobbségiik esetében nem 4llithatd, hogy elitéletekkel viszonyulnanak bizonyos tarsadal-
mi csoportokhoz. A deficitelmélet lényege egydltaldin nem az dldozat hibaztatdsa. A 1ényeg
az, hogy miképpen tekintlink a tarsadalmi értelemben, az iskolatdl fliggetleniil 1étez6
okokbol hatranyos helyzet(i gyerekekre. Deficitek jellemzik &ket az iskolakezdéskor vagy
nem? Ez a lényeg, és nem az, hogy a feltételezett deficiteket ,,termel$” csaladi, kulturalis
koérnyezet miért olyan, amilyen. Az egy ,,masik torténet”, fontos a szociolégus szamdra,
és szinte érdektelen a pedagdgiai folyamatokban érintettek szamara.

Az iskola feltételezett deficitekre adott vélaszainak vizsgalata soran induljunk ki abbdl,
hogy a pedagdgusok, az oktatasi vezetdk, az oktatdsi adminisztracid szdmdra a probléma
ismert, és a dontd tobbség akar is tenni azért, hogy a hatranyos helyzett gyerekek sorsat
ne nehezitse még jobban az, hogy a tanulast, annak eredményeit tekintve is hatranyos
helyzettiekké valnak. Mar az egy nagyon fontos megallapitas, hogy a legtébben valéban
mindjart az iskola megkezdésekor problémanak latjak a helyzetet, szinte ,tudjak el6re’,
hogy a hatranyos helyzetl gyerekek nehezebben lesznek tanithatdk, tobb fegyelmezési
problémaval kell majd veliik kapcsolatban megkiizdeni, zavarjak majd az drakat. Ezek az
elgondolasok kifejezetten a deficitelmélettel Gsszhangban, a deficitelmélet ,,sugallatara”
alakulnak ki a pedagdgusokban (sok mas emberben is, de most figyeljiink az iskolara).
Ok persze azt mondjak, hogy akdr méar hosszti id6 6ta a palydjuk soran megfigyelték
mindezt, ez igy van, igazan nem érdemes ezzel kapcsolatban elméleteket gyartani. Aki-
nek van szeme, az lathatja, hogy tényleg ez torténik a tandrakon, ez az a probléma, amit
kezelni kellene.
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Tudjuk, hogy nem konnyt errél a kérdésr6l masképpen gondolkodni, de az alter-
nativ megkozelitéssel jo lenne baratkozni. Ugyanis mi makacsul azt allitjuk, hogy itt
nem megfigyelésekrdl van sz6, hanem a nézeteknek a pedagogusok gyakorlatat iranyitd
és aztan az eredmények kényelmes magyarazatat szolgaltat6 szerepérél, amiben benne
van a tapasztalatok elméletnek megfelel$ értelmezése, konstrukcidja is. Mindenki tegye
fel a kérdést: vajon a hatranyos helyzett gyerekekkel kapcsolatos ,,megfigyelhet6 jelen-
ségek” miért jottek létre. Alapvetéen két magyarazat lehetséges: (1) mert eleve ilyenek ezek
a gyerekek, deficitesek, hozzak magukkal mindazokat a sajatossagokat, amelyek az isko-
lahoz valé rossz igazodasukat, a konfliktusokat, a lemaradast eredményezik; (2) az iskola
képtelen alkalmazkodni ezeknek a gyerekeknek az aktualis allapotahoz, hamar elidegeniti
Gket magatdl, a tanulastol. Az ugymond ,,megfigyelt jelenségek” ennek kovetkezményei.
A masodik magyardzat szerint az iskola az esetek nagyon nagy részében azt varja el,
hogy a gyerek igazodjék az iskoldhoz, ami egy teljesithetetlen elvaras, de egyértelmuen
része a deficitelméletnek, vagyis a deficitelmélet alapjan formal6dé iskolai gyakorlat hozza
létre az aztan megfigyelhet6ként aposztrofalt problémakat.

Hogyan viszonyulhat ehhez az egészhez egy egyértelmten a deficitelméletet vallo
pedagdgus? Tobbféleképpen is. Az els6 a problémdval valé nem torédés. Vannak peda-
gogusok, még ha nagy valdszintiséggel csak kevesen is, akik lényegében nem vesznek
tudomast a problémadrdl, vagy ha igen, azt nem tekintik a pedagdgiai gyakorlatukat befo-
lyasolé tényezdnek. ,,Igen, vannak hatranyos helyzet(i gyerekek, 6k mindig lemaradnak
a tanuldsban. Ez a kornyezetiikon mulik. Nekiink itt az iskolaban csak az a dolgunk,
hogy rendesen, szinvonalasan tanitsunk, legyen mindenkinek lehet&sége elsajatitani
a tananyagot” — érvelnek egyesek. Gyakorlatukban fontos szerep jut a tanuldsi eredmé-
nyekkel kapcsolatos merev hierarchidk kialakitasanak, a fegyelmezésnek (a konfliktusos
helyzetek tiineti kezelésének), alig kap viszont szerepet a pedagdgiai differencidlas, vagy
ha igen, akkor annak olyan formdi, amelyekben nem érvényesiilnek a hatranyos helyzett
gyerekek szamara alapvetd jelentdséggel biré komplex feladatok, nincs lehetéség a sokféle
megkozelités megjelenésére.

Egy masik ,,sztenderd”, a deficitelmélet talajan all6 viszonyulas a tanulasi esélyegyen-
l6tlenségek kialakulasaval kapcsolatban az el6bb mar bemutatott, az dldozat hibdztatdsdt
kozéppontba dllito nézetrendszer és ennek megfelelé gyakorlat. Nalunk is van képviselete,
még akkor is, ha teljes nyiltsaggal nagyon ritkan jelenik meg. Az aldozat hibaztatasa e
csoport esetében valoban hibaztatas, vagyis a tanulasban mutatkozo esélyegyenlétlen-
ségek kialakuldsaért a hatranyos helyzet tarsadalmi csoportok képvisel6it teszi feleldssé.
E nézettel egyetértok gyakorlata sokféle lehet, azonban nagy valdszintiséggel domi-
nans - az el6z6 nézetrendszert vallokhoz hasonléan - a probléma megoldasanak a ,,j6
tanitdsra” redukaldsa. ,En megteszem azt, ami télem telik, més hibaiért, hanyagsagaért,
nemtor6domségéért, kulturdlatlansagéért nem vallalhatok feleldsséget” — bujik ki a fele-
16sség alol az dldozathibaztatok tobbsége is.
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A deficitelméletet elfogadok korében valoszintleg a leggyakoribb szemléletmod valldi
egyiitt éreznek az esélyegyenldtlenségeket elszenveddkkel, helyzetiikért nem hibdztatjdk ket
és kornyezetiiket sem. Ha megkérdezziik, hogy mi okozza a hatranyos helyzetii gyerekek
iskolaban tapasztalhaté elmaradasét, akkor persze a deficitekre hivatkoznak, kozvetlen
okként a csaladi, szocidlis korillményeket, a lakasviszonyokat, a kistelepiilésekre jellemz6
sajatossagokat soroljak elsdsorban, hosszan tudjik ecsetelni, miben szenvednek hianyt
a hatranyos helyzetl gyerekek, azonban az egészért nem az ilyen sorsra jutottakat teszik
telel6ssé, hanem valamilyen értelemben altaldban a tarsadalmat. A szegénységet példaul
nem maguknak a szegényeknek a rovasdra irjak, hanem valoban tdrsadalmi, strukturdlis
jellegii okokat latnak az ilyen helyzetek kialakulasa mogott. Sokszor hallhaté is az a kovet-
keztetés, hogy az iskola valdjaban nem képes 6nerébdl megoldani a hatranyos helyzetii
gyerekek tanulasban val6 lemaradasanak problémajat, magat a deprivalt (in. megfosztott,
megvont) helyzetet kell tarsadalmilag megsztintetni, olyan viszonyokat kell teremteni, ame-
lyekben a csaladok életszinvonala kozott nincsenek akkora kiilonbségek, mint amilyeneket
ma tapasztalunk. Az igy gondolkodé pedagogusok donté tobbségét a joszandék vezérli.
Szeretnének segiteni, és a gondolkodasukat irdnyit6 deficitelmélet alapjan azt az altalanosan
elfogadott meggondolast kovetik, hogy a hatranyos helyzett gyerekeknek felzdrkoztatdsra
van sziikségiik. A cél az, hogy a ,,deficites gyerekek” gyorsabban fejlédjenek, mint a tobbiek,
behozzak lemaradésaikat, hogy utdna mér ne is lehessen hianyossagokrol beszélni.

Itt mar nem is csak az egyes pedagogusok szemléletmodjat érdemes vizsgalni, hanem
azt, ahogyan a szervezet egésze, az iskola, a nevelbtestiilet hozzaall ehhez a feladathoz.
Pedagogiai programok visszatérd részletei azok, amelyek a differencialas feladatat a fel-
zdrkoztatds és a tehetségnevelés kettosségével azonositjak. A komplexitds megragaddsanak,
a legkiilonb6z8bb tanuldi csoportok igényei kielégitése szandékanak, vagyis a pedagogiai
alapossagnak az érzetét kelti altalaban a pedagdgusokban a feladatok ilyen kijeldlése. ,,Mi
mindkét feladatot a magunkénak valljuk, nalunk nemcsak a tehetséges gyerekek, hanem
a hatranyos helyzettiek is megfelel$ tdmogatasban részesiilnek” - dllitjak elképzeléseiket
kommentalva, kozben még csak észre sem veszik, hogy ,sikeriilt” a tehetséges tanulok
csoportjaval a hatranyos helyzettiek csoportjat szembeallitani, mintha egy hatranyos
helyzett tanulé nem lehetne tehetséges.

A hatranyos helyzet( gyerekek felzarkoztatdsa pedig plusz erdforrdsok mozgositasat
igényli. Es e kérdésben ismét tovabbi differenciélédés jon létre a pedagdgusi elképzelé-
sekben. Vannak kétségtelentil olyanok a szakmaban, talan nem is kevesen, akik szinte
onfeldldozé mddon igyekeznek minél tobbet segiteni a hatranyos helyzetli gyerekek-
nek. Nem vérnak érte ellenszolgaltatast, de sok tandran kiviili segitséggel, korrepeta-
lassal, feladatadassal, egyéni foglalkozasok szervezésével, mindennapi problémaikkal
valé emberséges torédéssel tesznek azért, hogy egy-egy hatranyos helyzetii tanul6 jobb
eredményeket érjen el. Vannak iskolak, amelyekben ez mar szinte normava valt, hallgato-
lagos, de legalabbis az irdsban kijel6lt feladatok kozott nem szerepld elvaras. Mashol, més
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pedagdgusok esetén a felzarkoztato jellegti tevékenységek nem részei a ,hivatalos” munka-
tevékenységnek, plusz teend6k, amelyeket hajlandok elvégezni, ha azért kiilon juttatas jar.

A felzarkoztatashoz valo viszony abbodl a szempontbdl is lehet kétféle, hogy ki mit
tekint a legfontosabb feltételének. Sokan vannak, akik - az el8bb leirtak szerint — a meg-
felel6 anyagi forras rendelkezésre allasat vagy/és az onfelaldozé pedagogiai tevékenységet
tartjak a dontének. Vannak azonban olyan pedagogusok és mas pedagogiai szakemberek,
akik felvetik a felzdrkoztato tevékenység mindségének a problémadjdt is. Szilettek kritikai
elemzések azokrol a tanulasszervezési formakrol, amelyek keretében a magyar iskola-
rendszerben szervezett mdédon kisérelték megoldani a problémét a korabbiakban (vagy
bizonyos modok esetében akar ma is). Kordbban egyaltalan nem volt elszigetelt jelenség
a felzarkdztato, kis 1étszamu osztalyok inditasa. Nyilvan el6fordult egyes esetekben, hogy
a torekvés sikert eredményezett. Valdszintileg akkor sem maga a forma megfelel6 volta
lehetett a siker zédloga, hanem a kiemelkedd pedagogusi tevékenység. De az esetek nagy
tobbségében a hatranyos helyzetl gyerekek elkiiloniilt, kis 1étszamu osztalyokban valo tani-
tasa nem valtotta be a hozza f{iz6tt reményeket. Nem voltak jobbak az eredmények, mintha
a gyerekek egyiitt tanultak volna a tobbiekkel, és a probalkozas lezarasa utan, amikor ezen
osztalyok tanuloi atkertiltek a nagyobb létszamu csoportokba, ugyanazokkal a problémak-
kal kellett szembenézniiik, mintha nem is tortént volna semmilyen felzarkoztatas.

A gyengébb tanulok felzarkoztatdsara torekvés eredménytelen marad a rétegmunka
szervezése soran is (és ez még ma is ,,divatos megoldas”). A rétegmunkat mindenki jol
ismeri, csak nem biztos, hogy ilyen megnevezésben. Klasszikus forméja az, amikor harom
padsor van az osztalyban, az egyikben a gyenge, a masikban a kézepes, a harmadikban
a jo eredményeket eléré gyerekek tilnek, és a tanéra nagy részében egyénileg dolgoz-
nak a hdrom ,,szintnek” megfelel6 haromféle, eltéré nehézségli munkalap feladatainak
megoldasan. A modszert legitimald érv egyszert: igy a jé tanuld is optimalisan fejlédhet,
és a gyenge tanuldnak is lehet sikerélménye. Valdjaban azonban a rétegmunka szervezése
is noveli a tanulok kozotti kiillonbségeket, vagyis nem eredményez felzarkozast. Ha vala-
milyen tanulnivaléval kapcsolatban a jobb tanulé nehezebb (tegyiik hozza, nagyon sok
esetben valtozatosabb, érdekesebb) feladatokat oldhat meg, mint a gyengébb tanulo, akkor
az el6bbi varhatdan nagyobb mértékben fejlodik, vagyis valdban nének a kiilonbségek. Az
ilyen ,differencidlds” (amit nem is nevezhetiink annak) nem veszi figyelembe a tanulok
sajatos erdsségeit, nem épit azokra, nem igazodik a tanulds mddjaban a gyerekek kozott
meglévo killonbségekhez, és mas mindségi jellegli eltérésekhez, csakis a mennyiségi
kiilonbségekre reflektal. Hasonld egyébként a hatdsa a nivdcsoportos oktatdsnak is, mint
ahogy minden olyan tanuldsszervezésnek, amely sordn leszallitott és megemelt kovetel-
ményeket allitunk ugyanazon tanulasi feladatokkal kapcsolatban a kiilonbozd ,.fejlettségi
fokon” allénak képzelt tanuldk elé. Mar akar a ,,fekete pedagdgia” kategdridjaba is be-
sorolhatok az olyan megfontolasok, hogy a gyengébb tanuldknak inkabb gyakorld jellegu,
az alapismeretek jobb bevésését lehet6vé tevd tanuldsi folyamatokat szervezziink, mig a jo
tanuloknak adhatunk érdekes, izgalmas, 9sszetettebb, kihivast jelent6 feladatokat. A ,,jé”
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és a ,gyenge” tanulok csoportjai pedig szinte pontos atfedésben vannak a legtobbszor
a ,jobb helyzetben 1év8” és a ,,hatranyos helyzeti” tanulok csoportjaival.

A deficitelméleten alapulé gyakorlati megfontoldsok azonban nem csak a felzarkoz-
tatds ideoldgidjanak érvényesitéseként jelenhetnek meg. Mint mar az elméletek attekintése
soran is lathattuk, a deficitelmélet megfontolasait kiegészitve a szelekcid, a szegregacio
jelenségével Osszefiiggd kovetkezményekkel, uj megkozelitésmddok keletkeznek. Ahogy
elméleti téren, a gyakorlatban is jelen van a problémak megoldasanak keresése soran
a gyerekek egyiitt vagy elkiiloniilt formdban torténd nevelésének a szambavétele is. Tovabbra
is a deficitelméletbdl indul ki a gyakorlati megoldasok keresése, a tarsadalmi értelemben
vett hatranyos helyzetet a tanulasi esélyegyenl6tlenségek kialakulasa soran tovabbra is
alapnak tekintik azok, akik igy gondolkodnak, azonban az iskolat és az iskolarendszert
mar nem gondoljak annyira artatlannak, mint a felzarkéztatas mindenhaté szerepében
hivék. A szegregacidelmélet azt allitja, hogy a deficitek érvényre jutasdhoz az is ,kell”,
hogy jelent6s legyen a szegregacio, vagyis a kiilonb6zé hattérrel rendelkezé gyerekeknek
az iskolarendszerben val¢ elkiilonitése.

A szegregacidelméletnek megfeleld pedagdgiai gyakorlat nem elsésorban az egyes
pedagdgusok tevékenységére dsszpontosit. Ha az oktatasirdnyitds, egy iskolafenntarto,
vagy akar egy iskola vezetése elsésorban ebben az elméletben hisz, akkor az iskolak, és
az iskoldkon belill az osztdlyok, tanulécsoportok dsszetételének formdldsaval igyekszik
csokkenteni az esélyegyenlStlenséget. Meg kell sziintetni a szegregaciot, meg kell aka-
délyozni, hogy az intézmények, az osztalyok, tanulécsoportok tarsadalmi osszetétele
homogén legyen, a kiillonb6z6 tarsadalmi hattérbél jovo tanulok egytittnevelésére van
szitkség. Ha ez egyiitt jar azzal, hogy tdmogatasban nem tesziink kiilénbséget a kiilon-
b6z6 intézmények kozott, akkor abban reménykedhetiink, hogy a hatranyos helyzett
tanulok (nem szokas hozzatenni, de valéjaban a gyengébb tanuldk, az igymond ,,prob-
1émas” tanulok) talreprezentaltsaga az oktatas legkiilonb6z6bb szintjein megszlinik, s
igy elharulnak az akadalyok a felzdrkoztatas el6tt, érvényesiilhet a pedagégusok szakmai
tudasa. Mert ezen elmélet képviseldi ugy gondoljak, hogy ha tul sok hatranyos helyzett,
devidns, ,problémas’, gyengén tanuld gyerek van egy helyen (ezek a kategériak valdban
ilyen differencialatlanul jelennek meg a leirdsokban), akkor lehetségessé valik a szin-
vonalas tanuldsiranyitas, a hatranyos helyzetl gyerekek nem maradnak le a tanulds soran.

Igy a szegregacioelmélet 4ltal meghatdrozott (de hétterében a deficitelméletet is érvé-
nyesité) oktatasi gyakorlat minemtisége egyszeriben oktatdspolitikai, oktatdsiranyitdsi
kérdéssé valik. Mennyire vagyunk képesek heterogénné tenni az orszagban, vagy egyes
teriileteken, vagy egyes fenntartokhoz tartozé iskolakban, vagy akar egy iskolaban a tar-
sadalmi hattér szerinti dsszetételt? — Egyszeriben ez lesz az esélyegyenldtlenség probléma
megoldasanak f6 gyakorlati kérdése.

Ezzel a szegregacidelméletre épiild, inkabb oktatasszervezési, oktataspolitikai praxissal
kapcsolatban azonban sulyos gondok vannak. A szegregdcio — legalabbis a mi értelme-
zésiinkben - a tanulok olyan tiil- és alulreprezentdltsdgot eredményezd eloszlasa (szelekcio)
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arendszerben, amely egyes csoportok diszkrimindcidjdaval jar egyiitt. Egy sokat mondé egy-
szer(i ,képlet” szerint: szegregaci6 = szelekcid + diszkrimindci6. Ahhoz, hogy a til- és alul-
reprezentaltsdga bizonyos csoportoknak megszlinjék, a szelekciot mindenképpen jelentés
mértékben kell csokkenteni. De gondoljunk bele, hogy ez mit jelentene! Alapvetéen Gjra
kellene gondolni olyan oktatasi formak létezését, mint a hat és a nyolc évfolyamos gimna-
ziumok, a két tanitasi nyelvi oktatas, az intézményeken beliil a tagozatos, emelt szintl
képzés. De alapvetden meg kellene valtoztatni az iskolaszerkezetet is, hogy ne 10 vagy 12
éves korban, de még csak ne is 14 évesen kelljen donteniiik a gyerekeknek (csalddjaiknak)
egész életet alapvetden befolydsold palyavalasztasi kérdésekben. El kellene t6rolni a kozép-
foku képzésbe vald bekertiléskor miikodoé felvételi rendszereket. Le kellene zarni azokat
az utakat, amelyek a koznyelv altal elitnek nevezett iskolakba vezetnek, vagyis példaul
a nagy torténelmi egyhazak iskoldiba vald bekertiilés szelekcidt noveld szerepét is ki kellene
kapcsolni. Hatranyos helyzet( régiokban miikodé, szamos szinte teljesen homogénné valt
iskolaval kezdeni kellene valamit, ami akdr a megsziintetés is lehet, ha van ezzel kapcso-
latban helyi szandék. Szazas nagysagrendben meglévo, cigany gyerekeket nagy aranyban
tanito gettdsodo és gettdiskoldk problémédjat kellene rovid idé alatt megoldani. Es ezzel
még nem is soroltunk fel minden, szelekcidval kapcsolatos problémat.

A rendkiviil nehezen megoldhat6 problémak ezen nyomaszto kiterjedést halmazaval
szembesiilve haromféle kezelés terve és részben gyakorlata alakult ki. Egyrészt lehet az
egészet 1igy hagyni, ahogy van. Marad a szelekcio, marad a diszkriminacio, vagyis marad
a szegregacid. Ez van ma. A madsik lehetséges kezelésmod, hogy az aktudlis oktataspolitika
vallalja, hogy szembeszall minden itt erGsen érvényesiild, és a strukturak atalakitasa ellen
hat¢ tarsadalmi érdekkel, és mégiscsak véghezvisz egy széles korti deszegregdciés programot
radikdlis megolddsokkal, viszonylag gyorsan. Mivel tanulmanyunkban oktataspolitikai
kérdésekkel legfoljebb érintSlegesen foglalkozunk, errél a megoldasrol csak annyit mon-
dunk, hogy egy ilyen oktataspolitikanak nagy valoszintiséggel nem lenne hosszu jovéje
a magyar tarsadalomban, de még az is elég valdszinti, hogy e radikalis 1épéseket vallald
politikai hatalom is rovid id6n beliil elbukna. A harmadik megoldas tiirelmesebb, és
ugyan ez is a szegregaci6 fokozatos kikiiszobolését tlizi ki céljaként, azonban nem a for-
mdk atalakitasaval, hanem e formak Iétalapjanak gyokeres megvaltoztatasaval. Ugyanis
a szelekcioval, szegregdcioval kapcsolatos stlyos hazai helyzet fennmaradasanak zalo-
ga a pedagégiai kultiira dtlagosan alacsony fejlettségi szintje. A sziil6 elviszi a kozségbdl
mashova tanulni a gyerekét, mert a falu sajat iskolajaban egyre nagyobb aranyban vannak
hétranyos helyzetd, az adott pedagdgiai feltételek keretei kozott, az adott felkésziiltségli
pedagogusok altal nehezen nevelheté gyerekek. Az altalanos iskola fels6 tagozatdn a meg-
felel6 pedagdgiai tudds nem rendelkezésre alldsa kovetkeztében — a sziil6 igy értékeli
a helyzetet - a gyerek tovabbi megfeleld fejlddése nem biztosithato, el kell vinni 6t egy
joval erésebb iskoldba. Es miikédik a spontdn szelekcid, amelyhez a fent mér bemutatott
formdk a szervezeti kereteket is biztositjak. Ha a gyerek korzeti iskolajaban ugyanagy
lehetdsége lenne kibontakoztatni képességeit, ha semmilyen kar nem érné 6t azzal, hogy
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heterogén Osszetételil csoportba jar, s6t, jol lathatok lennének ennek az el6ényei, akkor
nem kellene sehova sem vinni a gyereket. Dehogy kell megsziintetni a hat és nyolc év-
folyamos iskolakat, a tagozatot, dehogy kell valamilyen médon ,,lefokozni” az elitté valt
iskolat! Minden iskolat alkalmassd kell tenni arra, hogy minden gyermeket optimali-
san tudjon fejleszteni. A szelekcid, a szegregdcié problémdjanak megolddsa a pedagégiai
kultira jelentés mértékii dtalakitdsa, fejlesztése. Veszitse el minden szelektiv oktatasi forma
a létalapjat!

Ez hosszt folyamat lesz? Es még az elhatdrozottsdg sem érzékelhetd a végig vitelére?
Igy van. De ha valéban és érdemben meg akarjuk oldani ezeket a problémakat, akkor
nincs mas ut - szerintiink.

Végiil az adaptiv pedagogiai elképzelések gyakorlatban valé érvényesiilésérdl kell szolni
néhany szot. Kideriilt eddigi allitasainkbol, megfogalmazasainkbol, hogy mi az iskolai
esélyegyenlétlenségek kezelésének csak ezt a harmadik elméletét és annak gyakorlati
megvaldsitasat tartjuk megfelelének. A masik két elmélet a deficitelméletre éptil, és mi
a deficitelmélettel nagyon nem vagyunk jo baratsagban. Kétségtelen, hogy a gyakor-
latban a pedagégusok a tapasztalataikat ma még rendkiviil nehezen tudjik ugy értel-
mezni, hogy a hatranyos helyzetl gyerekek nincsenek az iskolakezdés pillanataban
tanuldsi hatranyban a tobbiekkel szemben, és minden tapasztalatuk azt mondatja velilk,
hogy a magukkal hozott hatranyos helyzetiik, a csaladok eréforrasainak hianya vagy
erds korlatozottsaga a kozoktatasban végig negativan befolyasoljak majd a hatranyos
helyzett gyerekek iskolai palyafutasat. Nem véletlen, hogy e tanulményban szerepet
szantunk a konstruktivista tanulasszemlélet bemutatdsanak. A pedagogusoknak is minden
tapasztalatuk konstrukcio eredménye, e konstrukciot pedig mindig az el6zetes tudas hata-
rozza meg. Hatranyokat lat a pedagdgus egyes gyerekek esetén, mert a deficitelmélet
hatarozza meg ezen a téren a gondolkodasat. A , deficit-szemiivegen” keresztiil latja
a vilagot, annak megfelel6en értelmezi a jelenségeket, folyamatokat, 9sszefiiggéseket.
Nem jut el odaig - sajnos a mai gyakorlatban alig van olyasmi, ami erre 6szt6nézné -,
hogy az okokat és az okozatokat masképp rendezze magaban, nem jut el odaig, hogy
meggondolja a gyerekek éllapota, és a pedagogiai hatas milyensége értelmezésének alter-
nativait. Id6sebb pedagdgusok esetén akar mar tobb évtizedes beidegzédések mikodnek,
de a fiatalabbak is mar nagyon sokszor megerdsodtek kordbban megkonstrualt elméletiik
»igazaban” Mindig ,visszaigazoltak” a tapasztalatok, hogy ezek a gyerekek tényleg defi-
citekkel jonnek be az iskolaba, s hogy ezek a hianyok végig hatnak. Tudjuk, nagyon jol
értjiik, hogy ezt a gondolkoddst rendkiviil nehéz megvdltoztatni.

De meggy6z6désiink, hogy nem megy mdsképpen. Végig kellene gondolni az alternati-
vakat. Legel6szor azt — és irtunk mar errél fentebb részletesen -, hogy a gyerekek iszonyu
sokféle sajatossaggal rendelkeznek, és iszonyu sokféle médon kiilonboznek egymastol, s
hogy a hatranyos helyzettiek deficitjei, amiket sokan annak tartanak, csak a sajétos, isko-
lai norma, a kozéposztalyi kulturat kiemel$ hozzaallas szerint tekinthetdk deficiteknek.
Vagyis egyaltaldan nem deficitek. Vagy masképpen: minden tanulénak van sokféle deficitje
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és sokféle jol fejlett sajatossaga. A jol ismert, pszicholdgiakonyvek sokasdgaban kozolt, az
érzékcsaldodasokat szemléltetni kivand abran egy fiatal, nagy kalapos holgyet latok, majd,
amikor figyelmeztetnek rd, hogy mast is lathatok, akkor mar képes vagyok észrevenni,
hogy egy id6és holgy lathaté a képen. Aztan mar magam tudom irdnyitani, csak az agyam
segitségével, hogy mit lassak. Hogy mit latok a hozzam eljuté informaciokban a gyerekek-
kel, a sajatossagaikkal kapcsolatban, az jelent6s mértékben fiigghet t6lem, az agyamtol, az
elézetes tudasomtol. Egyik ,latvany” sem igaz vagy hamis. Ahogyan a képrél nem allit-
hatom, hogy igaz, hogy egy fiatal holgyet abrazol, és azt sem mondhatom, hogy igaz, hogy
egy id6s holgy lathato rajta. A kép esetén nem kell eldontenem, hogy melyik értelmezést
tartsam adaptivnak, a hatranyos helyzetl gyerekek allapotanak meghatarozasanal viszont
igen. Mds pedagégiai gyakorlatra van sziikség akkor, ha deficitekkel irom le a gyerek szemé-
lyiségét, és masra akkor, ha egyedi, a minden gyermekre érvényes kiillonbozéségeket latom
benne. Donthetek igy is, donthetek gy is. E tanulmany szerz8inek az a véleménye, hogy
sem egyéni szinten, sem tdrsadalmi szinten nem adaptiv ma mdr a deficitelmélet alapjdin
donteni. Mert nem vezet sehova, ezt az iskolai esélyegyenl6tlenségek kikiiszobolésében
(szerintiink a kialakuldsuk megel8zésében) mutatott, évszazados tokéletes sikertelenség
véleménytink szerint kellden alatamasztja. Valami masba kell kezdeni, és erre val6 az
adaptiv pedagdgia esélyegyenlStlenségi elmélete, az annak megfeleld gyakorlat.

Az esélyegyenldtlenséget elsGsorban nem csokkenteni, illetve megsziintetni kell, hanem
mindenekel6tt meg kell el6zni a kialakuldsat. Mint lattuk, az adaptiv elmélet szerint a hat-
ranyos helyzett gyerekek az iskola megkezdésekor még nincsenek tanulasi hatranyban.
A hozzéjuk igazodni képtelen iskola gyakorlata alakitja ki a hatranyos helyzetet, ami most
mar tanuldsi esélyegyenldtlenség, hiszen aki elmarad a tanulasban, az az élet szamos terii-
letén lesz esélytelen. Van persze olyan helyzet, amikor az iskolazas megel6z6 szintjein mar
kialakultak a tanulasi esélyegyenl6tlenségek, és akkor azokat valdban csokkenteni kell.
De nem felzarkdztatassal, hanem olyan tanulasi kornyezetek kiépitésével, olyan tanulasi
folyamatok szervezésével, amelyek igazodni tudnak minden gyermek sajétossdgaihoz.

Milyenek a megfeleld tanuldsi kornyezetek, milyenek a megfelel6 tanuldsi folyamatok?
Szerencsére a pedagdgidban az elmult 100-120 év fejlédése soran kiépiiltek azok a mdd-
szertani alapok, amelyek gazdag tarhazzal szolgalnak a megfeleld eljarasok kivalasztasa-
hoz. Csakis az érdemi pedagdgiai differencidlds érvényesitése lehet sikeres. El kell felejteni,
hogy a differencilas azonos a tehetségnevelés és hatranykompenzalds tandemmel, de azt
is, hogy a gyerekek adott teriileten allitolag felmérhetd tudasszintjéhez igazodd nehézségii
feladatokkal kell 6ket fejleszteni. Felejtsiik el a kiillonbo6z6 fejlettségii gyerekek elkiilonitett
fejlesztését, csakis az egyiittnevelés, a kooperativitas maximalis felhaszndlasa johet szoba.
Komplex, sokféle tevékenységet igényld és sokféle tudds felhaszndldsdt lehetévé tevd tanu-
ldsi folyamatokat szervezziink (projektek, komplex csoportfeladatok, az iskolat befoglald
kozosség életében is fontos szerepet jatszo gyakorlati jelentdségii feladatok, Gsszetett
esettanulmanyok készitése, sokféle meggondoldst igényls, hosszabb munkafeladatok,
példaul mestermunka-készités szervezése stb.). Minden tanulénak (ne csak a szakkorokre
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jaroknak, a tagozatos osztalyokban tanuldknak) legyen meg a lehet6sége kevés, akar
csak egyetlen teriileten is nagyrészt onszabdlyozott tanulds keretében nagyon magas szin-
vonald tudast konstrudlni, ehhez az iskola tanterve békeztien biztositson megfelel idét.
A tanuldk ne csak targyai, hanem kifejezetten az alanyai lehessenek sajat nevelésiik folya-
matanak, legyen résziik a tanulasi tervek kidolgozasaban, feladatok és célok, kovetelmé-
nyek kijelolésében, a tanulds szervezésében és az eredmények értékelésében.

Mint lathato, ebben a messze nem teljes felsoroldsban egyaltalan nem volt sz6 a hatra-
nyos helyzetii gyerekek nevelésének valamifajta specifikumairol. Azért, mert azt gondol-
juk, hogy ilyenek nincsenek. Minden gyerek vegyen részt egy nagyon gazdag iskolai nevelés
alakitdsaban is és kivitelezésében is, valamint az eredmények értékelésében is. A nagy gaz-
dagsdag hivatott arra, hogy minden tanul6 olyan tanulasi folyamatokban vegyen részt,
amelyek az 6 optimalis fejlesztését szolgaljak. Akar hatranyos helyzetd, akar nem. Ilyen
pedagogiai kultdra érvényesitésében a pedagogus végre megtalalja igazi szerepét: peda-
gogiai tudasat felhasznalva terelni a folyamatokat, felajanlani lehet6ségeket, szervezni
a dontéseket, a végrehajtas folyamatat, az értékeléseket, 6szt6nozni, motivalni, jé légkort
teremteni, lehetGségeket, feltételeket biztositani.

Végezetiil: az esélyegyenlétlenségek kezelésének adaptiv pedagdgiai modellje nem utdpia,
hiszen nagyon sok helyen érvényesiilt mar. Ervényesiilt és ma is miikédik azokban az orszé-
gokban, amelyekben a tanuldsi eredmények — a nemzetkozi tuddsszintmérések tanisaga sze-
rint - nem fiiggnek dssze er6sen a tanulok hétterével. Ervényesiilt minden olyan iskoldban,
és erre vannak magyarorszagi példak is, ahol tudatosan, vagy 0sztonosen, de a pedagogusok
képesek voltak megallitani a hatranyos helyzett gyerekek leszakadasat, sét, a folyamatot
meg tudtak forditani. E példak egyikében sem jatszik meghatdrozo szerepet a felzarkoztatds.
Szerepet kap viszont egy egészen mas, bar lényegét tekintve régota ismert pedagogiai kultdra.

Osszefoglalas

A fogalmi tisztazds sordn kideriilt, hogy a tarsadalomtudomanyokban, a szocidlis
teriileten folytatott gyakorlatban értelmezett méltanyossag fogalomnak a tarsadalmi
értelemben hatranyos helyzetli gyerekek intézményi nevelésére valé alkalmazasa
valéjaban az esélyegyenldtlenségek deficitelméletének elfogaddsat jelenti. Ha a mélta-
nyossag az egyenl6tlenségek csokkentését szolgald tevékenységek Osszességét jelenti,
és azt gondoljuk, hogy a hatranyos helyzetii gyerekek iskolaba keriilésiikkor, az els6
pillanattol kezdve ezt igénylik, akkor ezzel valéban teljes mértékben elfogadtuk
a deficitelméletet. Igy a méltdnyosség fogalmdnak haszndlata az oktatdsban lesziikiil
annak a helyzetnek a kezelésére, amelyben a gyerekek mar egy korabbi iskolafokon
esélyegyenl6tlenségi helyzetbe kertiltek éppen az egyoldala preferencidkat érvényesito
intézményes nevelés keretei kozott, és most mar valdban csokkenteni kellene ezeket
az egyenl6tlenségeket. Ugyanakkor itt pedagdgiai tevékenységrél van sz6, amellyel
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kapcsolatban — reméljiik - sikeriilt lattatnunk, hogy hagyomanyos, elsdsorban a fel-
zarkoztatas ,ideoldgidjat” képvisel6 modjai hatastalanok, és csakis a nagyon gazdag
tanulasi tevékenységrendszerek szervezése, a sokféle megkozelités tanulas soran torténd
érvényesitése, a sokféle elézetes tudas felhasznaldsat igényld tanulasi folyamatok kiala-
kitédsa lehet megfelel6 megoldas.

A szerz6k értelmezési keretnek, elméleti hattérnek a jelenleg legkorszeriibbnek
tekintett konstruktivista pedagogiat valasztottak, mely szerint a tudas egyéni és folyama-
tos konstrukcio, minden ember (didk, tanulo, felnétt stb.) sajat, belsd, személyes tudas-
rendszert hoz létre élete folyaman. E tudasrendszert (Vilagmodellt) az egyén éltal érzékelt
és értelmezett kornyezeti hatasok belsé értelmezési folyamatai alakitjak, és a megkonst-
rualt tuddsok legjelentdsebb jellemzdje a szituativ hasznossag.

Ezek belatasa alapvetéen alakitja at a pedagdgus feladatarol és szerepérdl alkotott
eddigi, hagyomanyos elképzeléseinket. Mert ha a tanulasi folyamat nem objektiv tudas-
elemek bens6vé vélasat jelenti (mint ahogyan ez a vélekedés uralja a hazai pedagdgiai
gondolkodast), hanem egyéni tudéskonstrukcid, akkor a kulturalis atorokités (Géczi
2006) ambicidjaba és gyakorlataba beleragadt, tudas- és ismeretatadasra optimalizalt
tanitasi modszerek egyszertien érvénytelenek. Nem lehet a pedagogus tudasoszté felada-
tardl, tuddsforras funkcidjardl beszélni, az értékelés nem objektiv tartalmak elsajtitott (!)
mennyiségét figyeli stb. Hanem a valodi pedagogia-szakmai kihivas és feladat az, hogy az
adott gyermek, az adott csoport szamara olyan tamogatd, fejleszt6 tanulasi kornyezetet
tervezziink, amely a konstruktivista tanuldselméleti keret alapvetéseinek megfeleléen az
egyes gyermekek egyéni el8zetes tudasait, adott témaban a kontextudlis tudasrendszere-
ket, és a pedagogiai célokat veszi figyelembe.

Ez a tanulasi folyamathoz alkalmazott pedagégia tehat nem azért személyfokuszad, mert
figyelembe veszi a gyermekek kozotti kiilonbséget — hanem mert felismeri, hogy a tanulas
egyéni folyamat, és hogy barmiféle 6sszehasonlitas éppen, hogy nem értelmezhetd. Min-
dig, minden esetben a tanulé gyermek egyéni sajatossagai — a bels6 tuddsrendszerét megis-
merve és alapul véve - kell, hogy meghatdrozzak a tanulds-tanitas tervezését. A pedagdgiai
értékelés mindezek fényében mar nem egy osztaly atlagos teljesitményéhez képest sorolja
be a didkot, nem a ,,mit varok téled” megkozelités jegyében mérlegel. A gyermek feladata
sajat tuddsanak adaptivitasardl visszajelzést adni, ezzel is erGsitve a sajat tanulasi folyamat
iranyitasanak képességét, tudatossagat.

Ha mindezeket 6sszevetjitk a méltanyossag fentebb attekintett értelmezéseivel, a kovet-
kez6t fogjuk talalni: a konstruktivista pedagogia azzal, hogy az egyes gyermeket holisztikusan
kozeliti meg, a tanulastimogatasban az egyéni tanuldsi sziikségletekre fokuszal, kiindulva az
egyéni el6zetes ismeretek rendszerébdl, nem allitja el azt a helyzetet, hogy a tanitasfokusza,
tartalomfokuszu (azaz standard elvarasokkal é16) folyamatokban sziikségszertien megjelend
egyéni eltérések a didkokat egymashoz képest mindsitsék. Azaz az iskolan kiviili tarsadalmi
hatranyok se nem értelmezddnek, se nem érvényesiilnek a gyermek tanulasi folyamataiban.
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Es amennyiben ez igy torténik, azt latjuk, hogy értelmét vesztette, okafogyotta vélt a mélta-
nyossaggal kapcsolatban megfogalmazott, kompenzatorikus elvarasrendszer.
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Szabadi Edit
Az dvodak jelene, jovije

Nagyon szépen koszonom a lehetGséget, hogy elsé staféta-taborosként maris atvehetem
a stafétat, és eléadhatok. Nagyon megtisztelé szamomra, kosz6nom szépen ezt a lehetd-
séget. Villanyi Jutka biztatott mindvégig, hogy ragadjam meg ezt a lehetdséget, és beszéljek
egy nagyon aktudlis témarol.

A pandémias idészakban mit csinalhattak otthon az dvodas gyerekek? Azért utalok
erre, mert altalaban véve mindig a digitalis oktatdsrol és az iskolai tevékenységekrél beszé-
link - kiemelve a helytéllast. Ami igaz, mivel a pedagdégusok nagy része pillanatok alatt
atéllt erre az Uj rendszerre. De el kell, hogy mondjam, egy kicsit hattérbe szorulnak az
6vodapedagogusok, mint oly sokszor, amikor a teljes pedagogiai tarsadalomrdl beszélink.
A mi 6vodapedagdgusaink tobbsége Magyarorszag-szerte tényleg becsiilettel helytallt, és
igyekezett a sziil6knek minden olyan lehetéséget megadni, amely egy kicsit online koz-
vetitette feléjitk azokat a mddszertani gyljteményeket, amikkel 6k maguk rendelkeztek,
és faradoztak azért, hogy minél tobb Otletet gyujtsenek, adjanak at és mutassanak be
a gyereknek, a sziil6knek, a gyerekekkel val6 mindennapos alkoté tevékenységek meg-
valdsitasa érdekében.

Tudok olyan, kicsit mar-mar tulkapasként is felfoghato szolgaltatasrol, amikor az voda-
pedagdgusok még az esti mesét is atvéllaltak a szul6ktdl, és online meséltek a gyerekeknek.
Meégis: mennyire fontos, hogy igy online probaljuk a gyerekeinkkel tartani a kapcsolatot,
mennyire életkorspecifikus megvalositani a nevelésiiket ilyen modon.

El6addsomban megfogalmaztam olyan értékeket, amelyek a magyar 6vodai neve-
1és jellemz6i, és elvardsok is a magyar 6vodai nevelés megvaldsitasanak folyamataban.
A nyit6 mott6 egy szép idézet Brunszvik Terézt6l. Ez a mondata 1822 koriil datalo-
dik, és kifejezi azt, amirdl szeretnék most beszélni: ,, A nevelés teremti az embert, és az
ember a hazdt” En reformétus vagyok, nekiink meghatarozé az a hdrmas egység, ami
mar a Luther-iddszakban is élt: a keresztény gyiilekezet, a keresztény csalad és a keresz-
tény értékrend. Szamunkra ez a meghatarozdja a gyermek nevelésének. Ez a harmas kor
a mi jovénknek a zaloga a reformatus intézményekben. Friss diplomasként lathattam,’
hogy a Debreceni Egyetemen kutatdsi témaként jelent meg ,,a reformétus 6vodak jelene
és jovoje”. 30 éves szakmai tapasztalatomon belil 22 évodaban végeztem fenntartdvaltas
soran atadas-atvételt. S volt, amikor az alapoktdl indulva segitettem a fenntarténak az
intézmény alapitasatdl kezdddden egészen a miikodési engedély kiadasaig.

Miért aktualis ez a téma? Kormanyzati tdmogatasbol a reformatus egyhaz és a kato-
likus egyhaz kapott egy lényeges kormdnyzati tdimogatéast. A reformatus egyhaz 30 millidrd

' Neveléstudomanyi bolcsész szakon végeztem, Oktatdsmenedzsment szakirdanyon 2020-ban.
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forintot kapott dvodafejlesztési program megvaldsitasara, a katolikus egyhaz — mivel 6k
tobben is vannak - 68 milliard forintot. A reformatusok tekintetében tudok adatokat
mondani: ez az 6sszeg arra lesz elegendd, hogy 36 1j 6vodat hozzunk létre teljesen zold-
mezds beruhazassal, és 32 6voda béviiljon, illetve Gjuljon meg. Osszesen 5500 férShely
létrehozéasa torténik meg.

Arra is valaszt fogok adni, hogy miért is gondolja a kormanyzat azt, hogy a térténelmi
egyhazakon belill a két legerésebb egyhdzi intézményhélozatot fogja tamogatni, ezen
beliil is az 6vodat. A kutatdsokban kerestem e kérdésre a valaszt. Eléggé szerény ebben
a témaban a szakirodalmi repertoar. Nyilvan kellett tanulményoznom egy hataron tuli
kitekintés szempontjabol is a ,,Karpat-medencei 6vodafejlesztési programot”, amely jelen
pillanatban is zajlik. Mi is a reformatus egyhazon belill nagyon tiizetesen néztiik meg
telepiilésenként azt, hogy az 6vodat igénylé egyhazkozségek, egyhazmegyék, egyhaz-
keriiletek igénye megalapozott-e. A demogréfiai helyzet lehetévé teszi-e azt, hogy az adott
telepiilésen reformatus 6voda miikodjon az 6nkormanyzati 6vodak mellett?

Ami mikodésiinket meghatarozza: az Alaptorvény cikkelyei, illetve a Nemzeti Koz-
nevelési Torvény, valamint az agazati jogszabalyok, a 20/2012-es EMMI-rendelet, a mfi-
kodési rendeletiink. A leghangstlyosabb szerepet elsdsorban a szakmai pedagogiai
programunk jelenti, amelynek meghatarozé alapja a 363-as sorszamu 2012-es kormany-
rendelet, amely 2018-ban médosult. Ugy gondolom, hogy minden a helyére keriilt, hiszen
az Alaptorvényben deklaralédott mar az, hogy minden Magyarorszagon létez6 szervnek
kotelessége a keresztény kultura védelme. Es itt nem arrél van sz6, hogy ra akarjuk erdl-
tetni mindenkire, hogy jelenjen meg a keresztény szellemiségben torténé nevelés, hiszen
a felekezeti intézményeknek ez a sajatossaguk. Ugyanaz miikodik a felekezeti dvodakban,
mint barmelyik 6nkormdnyzati 6vodaban, tehat ugyanazok az 6vodapedagdgiai alapelvek
és tevékenységi rendszer ugyanugy megvannak. Csak egy tobblettel egésziil ki: minden-
nap van egy-egy ahitat, amely az 6nkormanyzati 6voddkban mtikodé beszélget6 korhoz
hasonlé. A bibliai torténetek feldolgozasa a gyermek életkori sajatossagahoz mérten jatékos
formaban torténik. A keresztény szellemiség athatja az egész napot, az egész hetet, az egész
6vodai nevelést, hiszen vannak kozos imadsagok étkezés el6tt, étkezés utan, lefekvés elétt,
és ezek rendszeres alkalmak. Tapasztalatbol mondom, mivel hat évig voltam egy reformatus
6voda vezet6je, hogy elsésorban nem a vallast gyakorlo sziil6k irattak gyerekeiket a refor-
matus évodaba, hanem azok a sziil6k, akik ugy gondolték, hogy reformétus keresztény
szellemben szeretnék nevelni gyermekiiket. Természetesen a beiratkozaskor nyilatkozatot
kell tenni {rasban, hogy elfogadjak ezt a szellemiséget, és egyetértenek vele.

Ami az elmult esztendében szintén nagy port kevert a médidban, hogy megvaltozott
az Ovodaztatasi kotelezettség, illetve modosult a tankételezettség eljarasrendje. A sziilé
kérelmet nytjthat be kozvetleniil az Oktatasi Hivatalhoz, illetve majus 25-ig kérelmezhette
a Kormanyhivatalnal, hogy szeretné gyermekét még 1 évig otthon tartani. Nyilvan ez
azoknak a gyerekeknek ad lehetdséget, akiknél biztositott a rendszeres étkezés, a sziiléi
hattér, és olyan nevelést kap, ami nem gatolja 6t abban, hogy majd 4 éves kordban kezdje
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csak az ovodat. De 4 éves koraban el kell kezdenie. Eddig 5 éves korig sz6lt az engedmény,
de ezt az életkort leszallitottak, és minél hamarabb be kell keriilniiik a rendszerbe.

Mit is varunk el egy XXI. szdzadi dvodai nevelést6]? A magyar 6vodai nevelés értékei-
nek megQrzését: az egyénre szabott nevelést, vagyis annak elismerését, hogy mindenki az
egyéni képességéhez mérten és egyéni titemének megfelelGen fejleszthetd. Mi ezt szem
el6tt tartjuk, és nyilvan mindenki (ha mar esélyegyenldségrol beszéliink) szamara ugyan-
azon a modon hozzaférhetd az 6vodai nevelés. Lényeges, hogy életkorspecifikus a nevelés,
és amint emlitettem, probaljuk szeretve nevelni a gyermekeinket. A ,,szeretve nevelés”
indukalja azt, hogy a testkontaktus meglegyen a gyerekkel. A befogadaskor 6lbe vesszitk
a gyereket, monddkakat mondunk, mi is folytatjuk az 6vodaban a csaladi nevelést, vagy
probaljuk potolni, és sok esetben 4t is vessziik a csaladtdl az alapvetd dolgok megismer-
tetését. Fontos, hogy a szabad jaték van tulsulyban az évoddk napirendjében, mindent
jatékosan probéalunk. A parhuzamosan folytatott tevékenységek soran az ismereteket at-
adjuk a gyermekeinknek, és biztositjuk, hogy minél tobb tapasztalatot tudjanak szerezni.
Lehetdséget biztositunk kiranduldsok, sétdk alkalmaval, és lehetéséget biztositunk arra is,
hogy régi mesterségekkel is megismerkedjenek a gyermekeink az 6vodaban. Nagy hang-
stlyt fektetiink arra, hogy a népi rigmusokkal, a népi mondokakkal, a gyermekdalokkal és
a népmesekincstarakbdl toltekezzenek az 6vodapedagdgusok, és ezt adjak at a mindenna-
pok soran az 6vodas gyermekeinknek. Nagyon fontosnak tartjuk a dicséretet, ha valami jo
vagy pozitiv dolgot tesznek, azonnal szdban és kiilonb6z6 mdédokon ismerjiik el.

Mindezek megvaldsitasahoz egy olyan infrastrukturalis hatteret kell biztositani
a magyar dvodai nevelés szamara, amely a gyermek kreativitdsat még jobban el8segiti,
és ezen volt a hangsuly, amikor a felekezeti intézmények szamadra a kormanyzat ilyen
nagymérvi tamogatast adott. Nyilvan az Eurdpai Uniés iranyelvekhez is hozzatartozik ez.
Ezért is indultak 2015. szeptember 1-jét6] a kotelez6 dvodai nevelést erdsit6 intézkedések,
mert mindenféleképpen szerették volna elérni, hogy minél tobb gyermek részesiiljon
mindségi 6vodai nevelésben, és most jelen pillanatban a szamok tiikrében a 3 éves kora
gyerekek 95%-a vesz részt intézményes nevelésben.

Mind Erdélyben, mind pedig Felvidéken komoly fejlesztések zajlottak az elmult
esztend6ben. 2016-t6l kormanyzati timogatasbdl 38, 5 milliard forint timogatast nyuj-
tottak a hataron taliaknak dvodafejlesztési programra, és ebbél 70 uj 6voda épiilt/épiil fel,
emellett 200 6voda esetében bovités torténik. Ez nem csak infrastrukturalis fejlesztésrél
szol. Nagy igény mutatkozott a hataron tuli magyarok részérél az 6vodapedagdgusok kép-
zése és modszertani fejlesztése irant. Modszertani kiadvanyok, segédanyagok készitésére,
modszertani repertodr bévitésére keriilt sor. Jelen pillanatban a hataron tali 6vodasok
szama 48 ezer. A kormanyzatnak ezzel a programmal az a célja, hogy ezt a létszamot
lényegesen megemelje.

Az egyhazak is mikodtethetnek és tarthatnak fent intézményeket, és ez a tendencia
mar a kilencvenes évek végén elindult, de lényeges attorést a 2000-es esztendd nydjtott,
amikor egyre tobb intézmény keriilt at, akar a reformatus egyhaz miikodtetésébe is. Ennek
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az volt az oka, hogy az 6nkormanyzatok nem lattak biztositottnak a mitkodéstiket, és
ezzel mintegy atmenekitették az egyhdzi intézményekhez a korabban éltaluk fenntartott
ovodakat, és ez dltal is névekedett az egyhdzi 6vodak szama. Ez a tendencia folyamatos.
A reformatus egyhazra jellemz6, hogy tobbcélu intézményként muikodteti intézményeit,
tehat az 6voda tagintézményként kapcsolodik egy-egy éaltalanos iskolahoz, és igy kozos
mukodtetés valosul meg. Jelenleg 82 reformatus évodank van.

Abban a nagyon szerencsés helyzetben lehettem, hogy az elmult években részt vehet-
tem 6vodai szakemberként a reformatus oktatasi stratégia megalkotasaban. Megcéloztunk,
hogy a 20-30 ezer f6s telepiiléseken legalabb egy reformétus 6voda legyen, és ehhez az
intézménytipushoz kapcsolédjon legalabb 50 kilométeres korzetben egy-egy éltaldnos
iskola. Igy épiiljon fel az egész koznevelési halozatunk. Tavaly szeptemberben adtuk 4t
a megujult 6t szintes Fasori Reformétus Ovodat. Figyelembe vettiik a telepiilés adottsagait,
azt is, hogy épitészeti szempontbol beleilleszkedjen kérnyezetébe. Ez a nagyon modern
épiilet 2021. szeptember 1-jével kerill majd atadasra a XII. keriiletben Svabhegyen. Termé-
szetesen katolikus testvéreink is épiilnek és szépiilnek.

A modern épiiletek belsd terei egészen sajatsagos képet tilkroznek. Mar teljesen a jovo
XXI. szazadi 6vodaja koszon rank. Nemzetkozi kitekintésben a legmodernebb eurdpai
szinten Dédnidban taldlhat6 Ggynevezett naphdz,”> amelyet minden idészakban korbe
siit a nap, ezért hivjak naphaznak. A bels6 terében is lathato egy letisztult forma, amely
teljesen a maga egyszertiségében mutatkozik meg, és sokféle lehetéséget biztosit az ott
nevelked6 gyermekek szamara. A vilag legmodernebb évodaja Tokidban van, ez egy
egészen sajatsagos 6voda,’ amely egy koralaku épiilet, nincsenek zart terei, sok mozgasra
és élményre ad lehetGséget.

Az dnkormanyzati intézményeknek is lehetéségiik volt fejlesztésekre. A ,,faluprogram”
keretében az 5 ezer lakosndl kisebb telepiiléseken 1ényeges dvodai fejlesztésre, Gvodaudvar-
fejlesztésre volt lehetség. A XIII. keriiletben az évodaudvarokat, épiileteket felujitotta
a helyi Onkormaényzat. A Mesekert Ovoda Magyarorszag egyik legmodernebb 6voddja.

Itt elhangzott az, hogy haromszor akkora pénzt kapnak az egyhazi, mint az 6nkor-
manyzati 6vodak. Most én csak az 6vodakrol nyilatkozom, ezt azért is tudom, mert
tanulmdnyt is {rtam a reformétus 6vodak finanszirozasarol. Mindent ugyanugy kapunk,
mint az 6nkormadnyzati fenntartast 6voddk, de a finanszirozas egy részét utolag kapja
meg a reformatus egyhdz, ami egyhazi kiegészité normativa, és 72 éran beliil tovabbi-
tani kell az intézménynek, tehdat csak az intézmény gazdalkodhat beléle. Az igaz, hogy
a ,vetitési alap” a bér tekintetében nem elegendd, tehat 80%-ban biztositja az intézmény
miikodését, ehhez biztosan hozza kell raknia a kiegészitést az 6nkormdnyzati fenntartonak,

> A kornyezettudatos nevelés Danidban az 6vodai épiilettel kezdédik, https://greenpolis.wordpress.

com/2012/02/16/A-kornyezettudatos-neveles-daniaban-az-ovodai-epulettel-kezdodik/ (Letoltés ideje:
2022. oktober 11.)

A vilag legjobb évodajaban korlatlanul szabad lehet a gyerek, https://www.evamagazin.hu/csaladom/
ovoda-gyerek-tokio-szabadsag (Letoltés ideje: 2022. oktober 11.)

82 TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL



de az egyhazi fenntart6 nem tesz hozza az egyhdzi évodajaban. Az egyhazaknak vannak
lehetéségeik: a perselypénzek, az adomanyok, az egyhazfenntartdi jarulékok, amelyek
a magyar egyhazak mind tovabbi bevételi forrasai. S ugyanagy hozzajuthatnak a kor-
manyzati palyazatokhoz, tiamogatasokhoz, tehat megvannak ezek a lehetdségei, de én itt
a gazdalkodasra helyezném a hangsulyt.

Természetesen a mi 6vodainkat is utoléri a pedagégushiany. Ezzel kiizdiink mi is.
Eljutottunk odaig, hogy keressiik a kiskapukat. Nyelvvizsga nélkiil kapjak meg a diplo-
méjukat az 6vodapedagogusok. Mivel nincs nyelvvizsgajuk, elérelathatélag nem mennek
ki kiilfoldre, reménykediink, hogy meg fogjak keresni az 6vodainkat. De azt is el kell
mondanom, hogy az alacsony diplomas palyakezd6 bér miatt egy kezdé pedagdgusnak
egyszertien nincs lehetdsége mélto életmodot folytatnia. Sok helyen gondolkodnak csabitd
erdkrol, cafeteriat biztositanak, vagy — hallottam ilyet is — plusz 100 ezer forintot tesz
hozz4 a bérekhez a kertileti 6nkormanyzat, hogy legyen 6vodapedagogus-utanpotlas, ha
nyugdijba mennek a kollégak. Szolgalati lakdsok biztositdsaval is lenne lehet6ség segiteni.
Az 6vodapedagogus-hianyban Budapest és Pest megye jar az élen. Nincs évodapedagogus,
nagy létszamban vannak hianyok, a jelenleg dolgozé évodapedagdgusok tulterheltek. Azt
gondolom, ha az én generdaciom nyugdijba megy, akkor bizony nagy baj lesz.

Reformatus évodainkban nagyon fontos az értékorientélt dvodai nevelés, amihez jol
megfizetett és jol képzett 6vodapedagogus sziikséges. A tobbcélu intézmények tekinteté-
ben zokkenémentessé tudjuk tenni, hogy a reformatus-keresztény nevelés elkezdddjék
az Gvodaban, és legyen folytatasa a reformatus iskolaban. Tehat a tapasztalatcsere soran
ellitogatunk egymas intézményeibe, ez nagyon-nagyon jol mtikodik, és kozosen tudunk
beszélni az adott problémardl, és kozeliteni egymashoz az elképzeléseiket. Van mar olyan
j6 gyakorlat is, hogy egy dvodai utlevelet visz magaval az 6vodabdl kilépé gyerek, ami
az el6torténetérdl nyujt tajékoztatast a tanitondnek. Ez segitheti a sikeres iskolakezdést.
Mindenféleképpen bizunk abban, hogy keresettek lesznek az 6vodaink, a jo targyi felté-
telek mellett remélhetdleg a személyi feltételek is biztositottak lesznek, hogy a gyermekek
egy idealis kornyezetben éljenek 6 éves korukig, mig el nem érik a tankotelezettséget.

Hogy miért vagyok ilyen optimista? Nyilvan a hitembdl adédik. En a Jéistentdl kérem
6voddink szebb jovojét, és ebben én hiszek. Nem véletleniil adddott ez a lehetéség, Isten
terveiben szerepel, és meg tudjuk majd tolteni az 6vodainkat gyermekekkel és peda-
gogusokkal. En magam is ezen munkdlkodom tovébbra is, és hiszem, hogy Istennek ez
egy nagyon kivételes ajandéka. Végezetiil Karacsony Sandort emliteném meg, a hires
reformétus pedagdgust, kozéleti szakembert, aki korat meghazudtoléan mér a gyermek-
kézponti nevelésrél beszélt, és idézem a kozkedvelt mondasat: ,,Optimistdn kell a jovo felé
tekinteni egy pedagégusnak, és ebben a hitében nem kell, hogy megrendiiljon.” Tehat mar
akkor megfogalmazta ezeket a ma is 6rokérvényt gondolatokat, azt gondolom, ez az egész
koznevelési halozatunk tekintetében érvényes.
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Tajtiné Leso Gyorgyi
A palyaorientacio valodi kihivasai
az iskola falain tul

Palyavalasztasi tanacsadoként (a Heves Megyei Pedagogiai Szakszolgalatban) és az MPT
Pélyaorientacios Szakosztaly tagjaként személyes és szakmai tapasztalatokkal is rendel-
kezem a palyaorientdcid kihivasait illetéen.

Személyes példaval szeretném érzékeltetni a kihivasok gyokerét, mellyel konnyen
tetten érhetdek az egyre er6s6dé inter- és intrageneraciés mobilitasi nehézségek.

36 éves n6 ismerdsom, Ozd melletti kistelepiilésen sziiletett és jart 4ltalanos iskold-
ba, majd 14 évesen egy masik megye megyeszékhelyén tanult tovabb vendéglatoipari
szakkozépiskolaban, ahol érettségit és szakmat szerzett. Ezzel a bizonyitvannyal felvételt
nyert egy dunantuli féiskoldra kozgazdasz szakra, amit eredményesen el is tudott vé-
gezni gy, hogy a sziilei szakmunkasok voltak. Minden alkalommal, amikor ez szdba
keriil, elmeséli, hogy ahol & feln6tt, onnan a mostani gyerekeknek semmi esélytik ki-
keriilni, és most mar neki sem lenne lehet6sége ugyanezt a tanuldsi utat bejarnia, hidba
lenne szorgalmas. S6t azzal kapcsolatban is vannak kétségei, hogy felséfoku végzettség-
gel és kozalkalmazottként hogyan tudja majd iskolaztatni a gyermekeit, és biztositani
szamukra a mobilitasi lehetdségeket. Jelenleg teljesen mas kihivasokkal és nehézségekkel
kell szembenéznie, mint amikor 6 volt tovabbtanulas el6tt allé diak. Nyitottabb mobili-
tasi csatornak, eltérd finanszirozasi formak voltak elérhetdek és alltak rendelkezésre, igy
most sziil6ként ugy érzi, eszkoztelen, és a nala miikodé tovabbtanulasi stratégiak mara
hasznalhatatlannd valtak, mar nem mtikodnek, djakat pedig nem ismer.

Eppen ezért van nagy jelentésége, hogy az iskolaban vagy az iskolan keresztiil minél
tobb segitséget, tamogatast kapjanak a gyerekek a tovabbtanulasi, szakmavalasztasi
dontésitk meghozatalahoz.

Az iskolai péalyaorientacids tevékenységiinket mindig jatékos tevékenységeken keresz-
till probaljuk megkozeliteni, mert interaktiv, gyermekkozeli és élményt ad6 kell, hogy
legyen. Eppen ezért a tabor résztvevéit is egy jatékra invitdltam. Kozds jatékon keresztiil
szerettem volna ezt szemléltetni, amit roviden papirra vetnék.

»Azt szeretném kérni mindenkitdl, hogy probéljon meg visszaemlékezni arra, hogy 5 éves koraban
—vagy kinek mikor volt az elsd ilyen élménye — mi volt a legeslegelsd foglalkozas, szakma, ami tetszett
neki, ami szeretett volna lenni, ha nagy lesz. Barmi. Ha kiralylany, akkor kiralylany. Emlékezzen vissza
mindenki, hogy mi volt az els6 olyan éiménye, amikor megfogalmazta, hogy én ez szeretnék lenni.
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1. valaszado

- Agronémus szerettem volna lenni.

- Hany évesen?

- 6.

- Honnan jétt egy 6 évesnek az, hogy 6 agronémus szeretne lenni? EiImesélnéd?

- Sziileim a mez6gazdasagban dolgoztak, nagysziilokkel éltiink, az én nagyapam egy kulak volt és
a TSZ-ben dolgoz6 agrondmus lovon jart vagy autéval és ez nekem nagyon tetszett. Ez tetszett.

2. vélaszado:

- Kalauz az 51-es villamoson.

- Kalauz?

- Nem masik villamoson, hanem pontosan az 51-es villamoson.

- EiImondanad kérlek, hogy miért?

- Azzal jartunk haza, és egyrészt lehetett lyukasztani, volt kistaskaja, masrészt 6 inditotta a villamost,
meg lehetett hizni azt a szijat, ezért én otthon spargat kotottem a gerendara és azt jatszottam, hogy
csak én hizhatom meg azt a ,,szijat” ezzel adva jelet az induldsra.

- Tehat ezért volt kiildnleges, mert volt ott egy ilyen inditasjelz6, ami felett hatalma volt?

- Igen, tetszett a hatalma, és ezért akartam ott kalauz lenni, mert akkor én inditom el a villamost.

- Oké, kdszondm szépen.

3. vélaszadd: Munkas szerettem volna lenni, mert tetszett, hogy hatul kapaszkodva utazhatott
a villamoson.

4. valaszado: 3 éves voltam, amikor elhataroztam, hogy szemetes leszek, mert izgalmas lehetett fenn
allni a kukas autd végén és mas oda nem allhatott fel.

5. vélaszado: Vided felvétellink van arrdl, hogy két évesen azt mondtam, nappal hdzmester akarok
lenni, esténként pedig filmrendez6, mert a hazmester donthette el, hogy ki maszhat fel a korlatra, 6
volt a fénok a hazban és mindenki szot fogadott neki.

6. vdlaszado: 6-18 éves korom kdzott régész akartam lenni, mert a kedvenc regényem hdse is az volt.
7. vélaszado:

- Ha én azt fogalmaztam meg, hogy mi nem akarok lenni, az érvényes?

- Természetesen, hiszen ez is szerves része a palyaorientacio folyamatanak.

- Rendben. 8-10 évesen kijelentettem, hogy nem leszek tanar. (Nevetés tort ki a teremben, mert min-

denki tudta, hogy tandrként dolgozik tobb, mint 20 éve. — a szerk.)

8. vdlaszado: Kirdlylanytol indultam 5 évesen, aztan stewardess, aztan katonai attasé.

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL



9. vélaszadd: Ugyvéd.
10. valaszadd: 9 évesen elhataroztam, hogy igazgato leszek (Tobbszdrdsen is bejitt — a szerk.)

11. valaszadd: David Attenborough szerettem volna lenni (a vdlaszado egy hélgy — a szerk.), mert
nagyon sok érdekes helyen jart, nem félt megfogni a bogarakat és szimpatikus volt.”

A jatékos idéutazas végén megkérdeztem a résztvevéket, hogy ,,Ki volt az, aki 4-5-6
vagy akar 9 évesen megfogalmazta magaban, hogy 6 neveléstudomannyal foglalkozo
szakember szeretne lenni, és majd a Magyar Pedagogiai Tarsasagnak a tagja? Senki sem
jelentkezett! Es mégis mindannyian itt iiliink.”

Ezzel a kis jatékkal nem provokalni akartam a résztvevoket, hanem megmutatni az
élménybeszamoldkon keresztiil, hogy mindig volt valami, ami megérintette a gyerekeket,
valami beinditotta a fantazidjukat, és elkezdett szamukra vonzo lenni egy foglalkozas,
vagyis elkezdtek gondolkodni a munka vilagarol.

Hallhattuk az élménybeszamolokbdl, hogy ,hatalommal jar”, hogy ,.én azt meghuzha-
tom’, az ,agrondémus jarhat autéval és lovon is”, a ,hazmester eldontheti, hogy ki mészik
fol a korlatra”, valdszintleg az 6vonéninél is meg volt ez a hatalom, hogy ,,a kukas volt
az egyediili, aki felallhat a kukasautonak a végére, senki mas”. Ha ezeket az élményeket
osszefoglaljuk, akkor megallapithatjuk, hogy mindenki, aki ebben a jatékban megosztotta
a munka vilagdhoz kapcsolddé valamilyen pozitiv élményét, kapcsolddasat, az annak-
idején elkezdett vonzddni ahhoz a szakméhoz, amivel taldlkozott, és szivbdl azt tudta
mondta, hogy én ez szeretnék lenni. A kévetkez6 korben megkértem a résztvevéket, hogy
tegye fel a kezét, aki azt mondta 6vodas kordban, hogy 6 radioldgus szeretne lenni! Az
egyetlen reakci6 erre a kérésre az volt, hogy ,nem is tudtunk réla abban az id6ben, hogy
ilyen létezik”. Pedig létezett, mar akkor is.

Pontosan errdl szol a palyaorientacios folyamatban a palyaismeret. Ha én csak és
kizarélag egyediil a k6zmunkaéssal talalkozom, mint munkatevékenységgel, és ezzel kap-
csolatban vannak pozitiv tapasztalataim, vagy mert a sziileim is ezzel foglalkoznak, akkor
én legfeljebb kozmunkas szeretnék lenni, nem radiologus vagy kalauz. Mert azt ismerem
és tudom, hogy a kozmunkas rendszeresen kap pénzt, 6 kap valami olyat, van valami
hozzaférése olyanhoz, ami masnak nincs. Fontos tudomasul venniink, hogy csak és ki-
zardlag olyan szakmat tudunk vélasztani, amit ismeriink, amirél mar hallottunk, lattunk
valahol vagy talan mar ki is probalhattuk.

A Nemzeti Alaptanterv szerint az 1.-tél a 12. évfolyamig palyaorientaciot kellene
végezni az iskolaban. A pélyaorientacids folyamat két nagy részre bonthato:

1) Az egyik része a pdlyaismeret. Minél tobb az input a szakmakrdl, minél tobb érzék-
szervvel megtapasztalhatd, annal tobb ismeret, benyomas éri a gyermeket, és ki tud
alakulni nala valamilyen attitéid az adott szakteriilettel kapcsolatban. Tehat, a szakmai
tevékenység megtapasztalasa és annak a feldolgozasa, hogy mi tetszik benne, és mi az,
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ami nem, pontosan ez az egyik lényegi része a munkanknak. Nem csak informaciét kell
adni, hanem segiteni kell a kapott informaciok feldolgozasat is.

2) A masik része az dnismeret. Err6l itt rengeteget beszéliink, és a pedagdgiai
munkaban mi pedagdgusok, felnéttek, sziilok egy tiikor lehetiink a gyereknek azaltal,
hogy segitiink neki beazonositani, mi az, amit szeret csinalni, amiben 6 tigyes. Ha ez
a mosogatas, akkor az, ha kertészkedés, akkor az, és rengeteg olyan dolog van a vilagban,
amivel pénzt lehet keresni, de az iskolaban nem tanuljuk. Ezeket fontos tudatositani
a gyermekekben, mert nem mindig egyértelmii szamukra. Fontos manifeszt médon
beszélgetniink arrol, hogy miben tigyes. Mi az, ami kdnnyen megy neki. Ezzel be tudjuk
emelni a képességeit a beszélgetésbe, és tudatos szintre emelhetjiik. Mikor megkérdezziik
a gyerekt6l, hogy te miben vagy tigyes, mi az, amiben te j6 vagy, sokszor kapunk olyan
valaszt, hogy ,magyarbol j6 vagyok” De a ,magyar” az nem képesség, hanem csak egy
tantargy. Eppen ezért kell ezeknek a mélyére dsni. A beszélgetések soran kideriilhet pél-
daul, hogy a biciklizéshez is szamtalan képesség kell, és abban nagyon profi, a magyar
szovegértésben azonban annyira nem.

Ha sikeriilt végiggondolnunk ezeket az elemeket, akkor kovetkez6 1épésként a képes-
ségeket, az érdeklddést dsszekapcsolhatjuk a killonboz6 palyakkal, szakmakkal. Példaul:
ha az egyensulyérzéke jo, akkor gytijtsiink olyan szakmakat, ahol az egyensulyérzéknek
nagy szerepe van, és errdl majd beszélgethetiink jatékosan és interaktiv formaban. Erde-
kes teriilet a munkamod. Kevés ismerettel szoktak rendelkezni arrdl, hogyan és hol dolgo-
zik az adott szakma képviselje? Milyen munkakoriilmények kozott, kint vagy bent, ezek
is sokszor csak nekiink felnétteknek evidensek, de a gyerekeknek nem. Ez a munkamaéd
nagyon sokszor - és ezért vagyunk pedagdgusként konnyti helyzetben - dsszekapcsol-
haték a tanulasstilussal, a tanuldsi stratégiaval. Nem determinisztikus a kapcsolat, nem
100%-o0s az Osszefiiggés, de nagyon erds Osszefiiggés van akozott, hogy milyen a gyerek
preferalt tanulasi stratégiaja azzal, hogy késébb a munkavégzés soran milyen moédokat
preferdlna majd. Megfigyelhetjiik és megbeszélhetjiik, hogy egyediil, masokkal vagy par-
ban szeret inkabb tanulni, tevékenykedni.

Kozépiskolas korban mindenképpen el kell kezdeni beszélgetni arrdl is, hogy mi a fon-
tos szamukra, tehat az értékeknek a tisztdzasa kihagyhatatlan. Nagyon sokszor belefutunk
abba, hogy a gyerek azt mondja, imadja a fizikat, és 6 ezzel akar foglalkozni. Mondhatna
a sziil8, hogy akkor menj fizikusnak vagy atomfizikusnak. Azonban az orszagban csak
egyetlen helyen van atomerémd, vajon arra is hajlandé lenne, hogy odakolt6zz6n? Mert,
ha nem, akkor munkanélkiili atomfizikus lesz Ozdon, mert ott lakik a csaladja, és nem
akar t6litk elkoltozni. Az értékfeltards soran mindenképpen fontos ezeket az elvarasokat,
preferencidkat feltarni és tisztdzni, mert fizika tantarggyal még rengeteg mas diplomas
szakképesitést lehet szerezni, amivel pl. Ozdon is el lehet helyezkedni.

A pedagogiai szakszolgalatnal dolgozé palyavalasztasi tandcsado szakemberek pon-
tosan ebben a kultarafejlesztésben probdlnak orszagszerte segiteni. A pedagdgusok nem
tudnak napi szinten a gyerekek mellett lenni — de az osztalyfénokok és a szaktanarok igen.
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Ezek az ismeretek, témak egyarant beilleszthet6k az osztalyfénoki munkaba, a szabadidds
tevékenységekbe és a szaktargyakba is. Példdul biologiadran, vagy természetismeret-
oran, amikor a kacsardl tanulunk. Egy palyaorientacios szemlélettel tanité pedago-
gus mondhatja a gyerekeknek, hogy csinaljunk egy gytijtést arra vonatkozoéan, hogy
milyen szakmdk foglalkoznak a kacsaval. Az allatgondozotdl, a tollkeresked6tél kezdve,
a természetvédelmi mérnokon 4t a hentesig, a szakdcs mind-mind jé valasz lehet.

Es itt jon a konfliktus. Ugyanis a palyaorient4ciés szakma szembetalalja magét azzal
a fajta elvardssal, hogy mérjiik meg a gyerekeket, mérjiik f6l, hogy ki mire alkalmas,
holott az 1960-as években a Parsons-i tesztdiagnosztika- és palyaalkalmassagi elmélete-
ken tullépve, mar régen a fejlédéselméleti paradigmaban gondolkodunk arrdl, hogy egy
gyerek nem egy szakmara alkalmas, hanem szamtalan sok szakmara. Az orszadgosan ki-
dolgozott palyaorientaciés mérdeszkoz, amit minden 8-osnak kételezd szeptember végén
kit6ltenie, eredményként egy olyan ajanlast ad, amelyben 6 db 4gazat kertil felsorolasra
az adott valaszok alapjan. Vajon hogyan nevezhetiink mérésnek egy olyan eszkozt, amit
én toltok ki sajat magamra vonatkozdan. Ez valdjaban egy 6ndefinicids kérdéiv, és arrol
sz6l, hogy én mit gondolok magamrdl. Nem pedig arrél, hogy most megmérem, milyen
képességeim vannak.

Jelenleg kidolgozasra kertilt egy Palyaorientacios Mérbeszkoz és egy Orszagos Palya-
orientacids Méréeszkoz. Mind a kettének az a célja, hogy a gyerek kit6lti, és a mérdeszkoz
a végén visszajelzi, mi a neki val6 palya. Ezzel maximalisan kiszolgalja azt a sziil6i igényt,
hogy valaki mondja mar meg, mi legyen a gyerekembdl. Holott sokkal inkabb beszélget-
niink kellene rola. Fontos lenne, hogy a gyermek megdolgozzon sajat magéaval, bévitse
az Onismeretét, tisztdzza le magaban, hogy 6 mit szeretne, vagy mi az, amiben jol érezné
magat, és itt az érdekl6dés az, ami elsédlegesen szerepet kap.

Ha mindezeket a témakat korbejartuk, akkor kovetkezhet a pélyaorientacio egy
nagyon fontos eleme, a jovékép és a jovitervezés. Mikor el8szor kezdtiink el dolgozni
szegregatumban mukodé iskoldkban, és lattuk azt, hogy a gyerekek november végén egy
vékony nadragban és pdloban szaladgalnak, ablak helyett pléd van otthon az ablakon, azt
sem tudja, hogy mit fog vacsorazni este, és senki sem tud neki segiteni otthon a kémia
hézi feladatban, akkor tudatosult benniink, hogy a legnagyobb kihivas az lesz szamunkra,
hogy ezekkel a gyerekekkel a jovoképiikrél beszélgessiink. Ha egy honapra nem lat elére,
akkor hogyan beszélgessiink vele arrél, hogy a 3 éves szakképzés és az 5 éves technikum
majd milyen remek lehetdségeket fog biztositani szamara, ha elvégzi?! A szegregatumok-
ban tobbek kozott ezért is vagyunk nehéz helyzetben a jovékép hianyaval, mert komoly
palyavélasztasi dontésel6készité elem lenne a dontési és a tervezési képesség fejlesztése.
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Torzsok Karolyné

A személyes jelenlét pozitivumai
a nevelés-oktatas folyamataban

Most, amikor a digitdlis oktatds fontossagardl, lehetséges valtozatairdl, eredményeirdl
és hianyossagairdl gyakran esik sz6, szeretném egy masik oldalarél megvizsgalni, és ha
lehet, megvildgitani a hagyomdnyos, személyes, jelenléti nevelés-oktatas néhany jellem-
z6jét. Nem a technikai vivmanyok és eszkozok feleslegességérél kivanok szot ejteni,
ellenkezéleg. Elismerem fontossagukat, célszer( hasznalatuk érdemeit, a nevel6-oktat6
munka eszkozeinek tekintem azokat. A személyes jelenlét oldalarol kivinom vizsgalni
a nevel6-oktaté munka pozitivumait.

Els6 kérdésem: Kinek a személyes jelenlétérdl is van sz6? Mivel a nevelés-oktatas bi-
poléris folyamat, a névendék és a neveld k6z6s munkajanak eredménye, természetesen
mindketté fontos és nélkiilozhetetlen. Legalabb annyira fontos a tanulé jelenléte, mint
anevel@é. Itt mindjart meg kell killonboztetniink egy gyakran 6sszemos6do fogalompart.
A jelenlét Iényegét tekintve létezik a testi, fizikai jelenlét, és létezik a mentalis jelenlét is.
A tavollét nem azonos a ,,jelen nem léttel”. Magyarul: hidnyozhat személyesen a gyermek
vagy a neveld. De lehet, hogy a figyelem, a gondolkodas valamelyikiik részérdl hianyzik
(pl. jaték utani vagy, neveldi szétszortsag, bosszuisag stb.). A gyermek figyelméért is els6-
sorban a nevel6 a felel6s, mégis, most eldszor érdeklédésiink kozéppontjaba a pedagdgus
jelenlétét helyezziik.

Tegyiik fel, hogy a pedagdgiai folyamatban jelen van a gyermek is, és a pedagdgus
is. Figyelmilk, érdeklédésiik élénk, atado és befogado, a cél érdekében kell6en motivalt.
Ez adott lehet egy online pedagogiai folyamatban is, mégis, azt hiszem, hogy a valéban
személyes jelenlét szamos elénnyel bir.

1. Igazan emberi kapcsolat alakulhat ki a nevel6 és a gyermekek kozott. Jelenlétiik
meghatdrozza a folyamat hangulatat, egymasra hangoltsagat. Feltételez egyfajta bizalmi
kapcsolatot. Ha belépsz az osztalyterembe, mar érzékeled a tanulok fogadokészségét,
hozzad val6 viszonyat.

2. Az el6z6 6ra anyaganak folidézése azonnali és konkrét. Tudod, hogy felkésziiltek-e,
megértették-e a korabban feldolgozott anyagot. Tudod, hogy mire épithetsz, mit kell
megerdsiteni.

3. A folyamat soran az mar az ismeretkozIlés alatt lathato, hogy mennyire képes a gyer-
mek befogadni az Gjat, kérdései, valaszai, mimikaja, testtartdsa stb. jelzi, ha valami zavarja,
vagy hidnyos. Nagyon fontos a szemkontaktus. Ez igazabdl csak a személyes jelenlét soran
alakul ki, és tarthat6 fenn. A koriilményeket mérlegelheted, barmikor valtoztathatsz akar
a tematikdn, akar az elképzelt médszeren a pillanatnyi helyzetnek megfeleléen.
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4. A személyes taktilitas (érintés), pl. egy simogatas, egy segité kézmozdulat atemelhet
egy esetleges buktatdn, biztositva a tovabbi tevékenységet. Az értékelés, annak valamennyi
formaja, a dicsérettSl a megerdsitd, segitdé mondaton at a szébeli vagy szamjegyes értéke-
1ésig szerves és azonnali része a nevel$-oktaté munkanak.

5. A nevel6 magatartasa modell, mindenkor hat a tanuléra, jé esetben pozitiv
iranyban.

6. Felmérhet6 a tanulok faradtsaga, valthatunk menet kozben lazité mddszerekre,
adhatunk kisebb sziinetet, elmondhatunk egy oda ill6 tréfat stb.

7. A tanuldknak azonnali vélaszt varé kérdésiik, magyarazatot igényl6 kérésiik is lehet,
ami a feladat megértése, megjegyzése, értelmezése szempontjabol jelentés. Az azonnali-
sag, a spontaneitds meger6siti a tanuldt abban, hogy neveldje figyel rd, biztos és maga-
biztos az adott téma ismeretében. Bizalmat erésit. Jelentdsek a gesztusok is, akdr a neveld,
akér a gyermek részérél. Arulkoddak, figyelemfelhivok, megerdsitok, ledllitok stb.

Tobb tanulot megkérdeztem, hogy szerintiik miben mds, jobb-e, és ha igen, miben
jobb a jelenléti nevelés-oktatas.

Valaszaikat a kovetkezdkben foglalhatjuk 6ssze:

a) Jobb kdzdsségben lenni, mas a hangulat, erételjesebb a motivaltsag.

b) Hajlamosabb arra, hogy valdban elvégezze a megtanulandd feladatot.

c) Er6teljesebb a fegyelem, folyamatosabb a szellemi munka.

d) Kiemelik az azonnali visszajelzés fontossagat, jobban hat a magyarazat, lehet kérdezni, azonnal
kap valaszt.

(e) Van egy rejtett vagy nyilt versenyszellem, nemcsak a nevel6nek, hanem a tarsaknak vald megfelelés
is motival.

(f) Fontos a neveld reakcidja, hangszine, mimikaja, megerdsitése, vagy elmarasztalasa.

(9) Mig a humén targyaknal lehet pozitivum pl. egy vers miivészi tolmacsoldsa a technika dltal, a redl
targyaknal rendkiviil fontos a jelenléti nevelés-oktatas, jobban segiti a megértést.

(h) A nevelé személyes jelenléte modell, meghatarozza az osztaly hangulatat, stilusat, munkahoz valé

viszonyat. Még a kevéshé kedvelt neveld jelenléte is pozitiv és megerdsite.

(
(
(
(

A teljesség igénye nélkiil késziilt ez a felsorolds, csupan beszélgetésiink vitainditéjaként.
Ki lehet egésziteni, lehet réla vitatkozni, a digitalis oktatas tanulsagai alapjan érvelni.

A végére hagytam egy olyan helyzetet, amely szerintem arrdl sz4l, amikor a nevel§
és a névendék jelenléte nemcsak egymas mellett, hanem egymds tokéletes, gondolati,
érzelmi 6sszhangjaban jelentkezik. Egy gyakorlati, életre sz616 példat szeretnék elmon-
dani. Barmilyen régen volt is, én is voltam kislany. Kisiskolas gyermek, aki a felnétteket
félistennek, a tinédzsereket felnéttnek, a szill6ket mindentudé angyaloknak, a hdbortubdl
hazatért tanitot egyenesen Istennek latta. Most, hogy egy irdsom nyoman elgondolkodom
a személyes jelenlét fogalman, eszembe jut egy 75 évvel ezel6tti torténet.
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Kilenc éves, harmadikos kisiskolas voltam, amikor Edesanyam megtért az égi vildgba,
elsirattuk, és dong6 gorongyokkel eltemettiik. Hidba sirtam, kiabaltam, nem valtozott
semmi, rank tort az anya nélkiili magany, az arvasag. Néhany napig iskolaba sem tudtam
menni, olyan agyonsirt, elgy6tort voltam.

Abban az id6ben az volt a rend, hogy amikor hidnyzas utan el8szor ment a gyermek
iskoldba, az els6 ora kezdetén kint kellett allnia a padok elétt, és a belép6 tanité tirnak
jelenteni: Tanit6 trnak tisztelettel jelentem, hogy (ezért) nem voltam iskoldban.

En is tudtam a rendet. A padsor el6tt &lltam lefogyva, szomoruan, teljes lényemben
vacogva, és amikor Tanit6 ur bejott, a katedrara lépett, elkezdtem:

- Tanit6 Urnak tisztelettel jelentem. ..

De nem tudtam tovabb folytatni, elszorult a torkom.

Tanito ar rdm nézett, hosszl csend kovetkezett, és azt mondta csendesen, szomordan:
- Nem kell jelenteni. Menj a helyedre.
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Munkacsy Katalin

Szemléletes analizis

A matematikatudomany sok részteriiletét szemléletesen kezdik el megismerni a didkok.
A legtermészetesebb példa a geometria. Kombinatorikaban is szineket, golyokat, zoknikat
allitunk sorba, vagy valasztunk ki kéziiliitk néhany elemet, és a szerencsejatékok elemzése
fontos része a tananyagnak. Az algebrai 0sszefliggések is szemléltethetSk téglalapokkal
és mas alakzatokkal. Még az absztrakt algebrai 0sszefliggések szemléltetésére is vannak
jatékok, pl. Dienes Zoltan kozlekedési jatéka. Az analizis kimarad ebbél a sorbol, ponto-
sabban a szemléltetésnek kisebb a jelentsége és mas a szerepe is.

Az analizis a kozépiskolai tanulmanyok nehéz részlete. Hasonlitsuk dssze a roman
és a magyar tantervet az analizis szempontjabol. A romdniai és a magyarorszagi helyzet
nagyon kiilonbozik. A romdniai tantervek a XII. évfolyam diakjaitol mély ismereteket
kovetelnek, de a matematika nem kotelezd érettségi tantargy. Magyarorszagon alapvetGen
kétféle matematika tanterv van, az egyik az emelt szintl érettségire készit fol, a masik
a kozépszintdre. , Matematikabol kozépszinten 68 037-en, emelt szinten 5 350-en” jelent-
keztek érettségire — tajékoztatott az Oktatasi Hivatal 2020-ban. Ez az adat egyben azt is
jelzi, hogy Magyarorszagon az érettségin kotelez6 targy a matematika. Az adatok nehezen
Osszehasonlithatoak, talan jol kiegészitik azokat a személyes tapasztalataim. A budapesti
tudomanyegyetemen, az ELTE-n biolégus szakon tanitottam matematikat Erdélybél
érkezett didkoknak is. Ok sok ismerettel rendelkeztek analizisbél, az elsé félévben igen
nagy volt az elényiik, és ezt a budapesti tarsaik korrepetalasa soran ki is tudtak hasznalni.
(Az alkalmazott matematika milyen sokféle lehet!) A matematikabol tehetséges didkok-
nak nem volt nehéz megtanulniuk az analizist a kozépiskolaban, és akkor sem volt nehéz
a tanulds szdmukra, amikor az egyetemen taldlkoztak el6szor az epszilon-delta technika-
val. De milyenek a kevésbé tehetségesek eredményei? Errél is azt mondhatjuk, hogy akar
a kozépiskolaban, akar az egyetemen kezdik tanulni, a feladat nagyon nehéz szamukra,
és gyengék az eredményeik. A nemzetkozi kutatasok ugyanezt erésitik meg, vilagszerte
buktaté targy vagy téma az analizis (Bressoud et al. 2016). Kutatécsoportunk ugy gon-
dolja, hogy a szemléletesség hianya okozza a legnagyobb problémat, és ennek eredete
nem magaban a matematikaban, hanem a megcsontosodott tanitasi hagyomanyokban
van. A tantervi anyaghoz kiegészitésiil javasoljuk a szemléletre épit6 feladatokat, bevezetd
motivacioként, a tanuldsi folyamatot segit6 eszkozként és a mar megtanult ismeretek
Osszefoglalasanak részeként is.
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Torténelmi hattér

Az analizis megsziiletéséhez vezet6 kérdések nagyon szemléletesek voltak. Mennyi a kiilon-
bo6z6 alakzatok teriilete, pl. a parabolaszeleté? — kérdezte Archimédesz. Mekkora a tér-
fogata néhany érdekes forgastestnek? — errdl irt konyvet Kepler A boroshordok térmértana
cimmel. Mi az érint6? Fermat szerint a XVI. szdzadban a matematika egyik legfontosabb
feladata az érint6 szabatos definicidja volt. Newton kérdései is konnyen értheték: hogyan
tudok kovetkeztetni az tt-id6 fiiggvénybol a mozgd pont sebességére, és hogyan tudom
szamolni az elmozdulast a sebesség-id6 fiiggvény ismeretében.

Maddszertani hattér

Ezekre a kérdésekre az integrdl- és derivaltszamitasi 6sszefliggések alapjan meg tudjuk
adni a valaszt. Mik ezek az 9sszefiiggések? Itt szeretnénk olyan eszkozoket alkalmazni,
amelyek lehetdvé teszik az Osszefliggések megsejtését, azok ért6 alkalmazdsat, anélkiil,
hogy definicidkat, tételeket mondandank ki, és bizonyitasokat ismertetnénk.

Szamitogépes hattér

Be fogok mutatni néhany olyan GeoGebra-applikaciot, amelyek segitik megérteni a be-
vezetd analizist, de eldszor nézziink néhany olyan példat, ami arra utal, hogy az anali-
zisben vizsgalt problémék felmeriilnek mindennapi életiinkben.

A pillanatnyi sebesség fogalma nagyon hamar kialakul, természetesen az elnevezés
ismerete nélkiil. Mar az 6vodasok is meg tudjak mondani, ha elég nagy a kiilonbség, hogy
két mellettiik elhalad6 auto koziil melyik a gyorsabb. Szélséérték-problémakkal a konyhd-
ban is taldlkozunk. Mit tegylink a meggyurt tésztaval, ha azt akarjuk, hogy ne szaradjon
ki? Es mit, ha szeretnénk, hogy minél el6bb megszaradjon? Egy masik szélséérték-prob-
1émat kis szamokkal a kicsik is meg tudnak oldani, de a nagyok is konnyen tévednek. Rakj
ki 6 négyzetbdl téglalapokat! (Felesleges elére elmondani a szabalyokat, hogy vagni nem
szabad, atfedés és hézag nélkiili kirakdsra gondolunk, mert ezeket a kikotéseket nehéz
megérteni. Ha a gyerekek valasza nem felel meg a kritériumoknak, érdemes finomitani
a feladatot. Példaul, ha valaki elvagja a négyzeteket, akkor nyugtazhatjuk, hogy ez is jo
megoldas. De lehet vagés nélkiil is? stb.) Egyforma a téglalapok teriilete és keriilete? Es
ha 100 négyzetiink van? Melyik téglalapnak lesz a legnagyobb és melyiknek a legkisebb
a kertilete? Egyetemistaknak sz6l6 kérdés: Igaz-e, hogy két téglalap koziil, amelyiknek
nagyobb a kertilete, annak nagyobb a teriilete is? A sokszor el6forduld téves ,,Igen” valasz
oka, hogy hasonl¢ téglalapokra gondolnak, és nem az alak lehetséges sokféleségére.
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Hatarozott integralt szemléltet6 feladat az els6 példa. Itt még nem is keressiik a meg-
oldasi algoritmust, a feladat csak a tippelés. Mekkora a gorbe alatti alakzat teriilete, ha az
egység a koordinatarendszer 1x1-es négyzete, ami a két tengelyen felvett, sokszor kiilon-
boz8 egység miatt, altalaban téglalapnak latszik. Mekkora annak a téglalapnak a magas-
saga, amelynek teriilete megegyezik az adott alakzat teriiletével? Interaktiv ,,matematikai
jaték” segiti az egyre pontosabb tippelést.'

Vizsgaljuk meg az érinté meredeksége és a gorbe alakjanak kapcsolatat!

Az interneten talalhato interaktiv abraba ,érzésre” lehet berajzolni az érintét, ugy,
hogy a gorbe adott pontjan atmend egyenes meredekségét valtoztatjuk az oldalon mega-
dott mddon, egy csuszka segitségével. Kérésre megnézhetjiik a program éltal szerkesztett
érintdt is. Mikozben toreksziink arra, hogy egyre pontosabban megrajzoljuk az érintét,
figyeljiik, és hasonlitsuk 6ssze az érintdt és a gorbét. Novekszenek? Fogynak? Milyen az
érinté meredekségének az el6jele??

Osszegzés

Ugy tapasztaltuk, hogy ezek a jatékok és a szamitégépes applikaciok sokat segitenek
a didkoknak megérteni, mirdl is szol az analizis, egyben sokaknak 6romét szerzd
jatékok. Véleményiink szerint egy ilyen atfogd szemlélet(i vizsgalodas a késébbiekben
konnyebbé teszi a hatarérték és a folytonossag fogalmanak megismerését, és szerepiik
megértését is, és igy a matematikai elmélet megértését és megtanulasat.

Megjegyzések

1. A D. Bressoud vezetésével végzett kutatasok megmutatjak, hogy az analizis

szerte a vilagon nehéz, buktato targy, és nagy szerepe van a diakok id6 el6tti
iskolalehagyasaban.
David Bressoud — Iméne Ghedamsi — Victor Martinez-Luaces — Giinter T6érner
(2016): Teaching and Learning of Calculus, (8) (PDF) Teaching and Learning of
Calculus (researchgate.net).

2. A GeoGebra applikaciokat Stettner Eleondraval készitettiik.

Integraljaték jelolénégyzettel - GeoGebra.
Derivalt fiiggvény_felirat nélkiil - GeoGebra.

Lasd: https://www.geogebra.org/m/edrchsjs (Letoltés ideje: 2022. oktober 24.)
Lasd: https://www.geogebra.org/m/gtqeredm (Letoltés ideje: 2022. oktober 24.)
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Alpar Vera Noémi

Kreativ stratégiaalkotas, avagy
tervezziink XXI. szazadi iskolarendszert!

Bevezetd gondolatok

A valtoztatashoz akarat kell, lehetbleg kozmegegyezés, de a jo iranyhoz elengedhetetlen
a megfelel stratégia!

A magyar oktatasi rendszer minden érintettje (marpedig a tarsadalom szinte minden
6 év feletti tagja joszerivel, valamilyen mddon érintett) belatja, hogy az oktatasi rendszer
egyre nagyobb lemaradasokkal kiizd, szinte elszdguldott mellette a fejl6dés. Szamtalan ki-
sérlet, probalkozas, nagyszert kezdeményezés volt és van orszagszerte arra, hogy utolérjiik
a lemaradasainkat, felzarkézzunk, ezek azonban nem csokkentik a rendszer téredezett-
ségét (s6t!), a legtobb esetben elzart tuddsszigetek maradnak, rosszabb esetben tamogatas
hijan elhalnak.

Az nehezen vonhaté kétségbe, hogy egyre éget6bb sziikséglet egy atfogd, mindségi
valtozas létrehozasa, kiillondsen az alapfoku oktatasi rendszer terén. Felmeriil a kérdés:
vajon nem lehetne-e hazdnkban az oktatas egy zaszloshajo, egy iranyitd erd, amely éppen
elébe megy a valtozasoknak, segiti a fejlédést, Gj lendiiletet ad.

A valdban megvaldsithato, gyakorlatorientalt stratégiaalkotasnal tudomasul kell ven-
niink, hogy az ,,almodozasok kora lejart”, az elérhetd, munkéra foghaté eréforrasainkat
kell a jol meghatarozott cél érdekében a lehet6 legjobban felhaszndlni, és ez egy nagyon
komplex, szaktudast, tapasztalatokat és innovativ, kreativ energiakat igénylé feladat.

Eredetileg a profit érdekében torténé dontéshozas, a versenyelényok megszerzése,'
arovid-, kézép- és hosszutavu iizleti tervezés hozta létre a stratégiaalkotas legtobb eszko-
zét, amelyek azonban a kozigazgatds, a nonprofit és a kormanyzati teriileteken is — némi
adaptacioval, jol atgondolva — remekil hasznalhatoak, alkalmazhatoak, amennyiben
szakérté kezekbe keriilnek, kiilonben csak ,,porhintésre” alkalmasak.

Ebben az irasomban réviden at szeretném tekinteni, milyen stratégiai gondolkodasra
és jol hasznélhat6 tervezd modellek hasznalatara van sziikség? ahhoz, hogy az oktatas-
politika jobban miikodjon, az iskolarendszer valoban betoltse az — oly sokszor hangoztatott

Az érdekl6dSknek tovabbi, mélyebb informéciokért jé szivvel ajanlom Csath Magdolna stratégiai modszertani
szakkonyveit.

2 Az UNESCO szervezésében 2006. oktober 23-26. kozott keriilt sor Thilisziben (Grizia) egy oktatasstratégiai
tervezésrdl és mindségbiztositasrol sz6l6 nemzetkozi workshopra, amely alapjan Parizsban késziilt egy dsszefog-
lal6 héttéranyag: ,Nemzeti oktatdsi agazati fejlesztési terv: Eredményalapu tervezési kézikonyv”. Gwang-Chol,
Chang (20006): Strategic Planning in Education: Some Concepts and Steps Education Sector, Paris, UNESCO.
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- kompetenciafejleszt6, életre felkészits, versenyképesség-noveld, nemzetgazdasagi szem-
pontbdl igen fontos funkcidjat.

Elokészités: az érdekek feltérképezése, az érintettek bevonasa

Két alapszabalyt a legelejét6l mindenképpen érdemes betartani, vagy legalabb figye-
lembe venni: a széleskirti bevonds elvét és a hatdskorok szétvilasztdasdanak elvét. Egy
rendszer nyilvinvaldéan annal demokratikusabban képes mikddni, minél tobb érintett
addigi tapasztalata, véleménye és javaslata keriil be a kialakitasba az el6zetes gondolko-
das soran, amelyet aztdn a szakemberek szintetizalnak, adaptalnak koherens egésszé.

Minél kozelebb van (netdn egybeesik) a dontéshozd, illetve torvényhozé személye
a stratégiaalkotéhoz, minél sztikebb kort a ,,merités”, anndl kevésbé képes bottom-up
tipusu, vagyis alulrdl jov6 kezdeményezéseket érvényesiteni, beemelni a rendszer.

A szerepl6k érdekeinek alapos feltérképezése elésegiti a késébbi konszenzusos megol-
dasokat, az érintettek elemzése, azaz az ugynevezett stakeholder-analizis, majd az alapjan
a tobbszintli egyeztetés hozzasegit ahhoz, hogy a mtikddés soran az elkételez8dés és az
elégedettség szintje novekedjen a rendszeren beliil.

KULSO « Lakosok
ERINTETTEK * Munkaerépiac

KONTAKT - Sziil6k
ERINTETTEK °* Szakemberek

BELSO * Dolgozok
ERINTETTEK  * Tanuldk

Erdek 4 Szemlélok Cselekvék
ALARENDELTEK JATEKOSOK
Erintettek
TOMEG JATEKVEZETOK
Nem
befolyasoltak o
Hatalom "

Forras: Heijden, K.: Scenarios, the art of strategic conversation,
John Wiley & Sons, 1996, 215.
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Az iskola vildganak minden szerepldje (nem csak az igazgato, a tandr, a diak, hanem
még a portas, a takaritd, az adminisztrator és a konyhai munkatarsak is) kozvetlentil
érintett az oktatasban, a szervezet fenntartasaban és a valtozasban is, vagyis bels6 stake-
holdernek szamit.

Az oktatdsi rendszer politikai oldalat kutatd szakemberek tilnyomo tobbsége egyetért
abban, hogy nem mindenkinek érdeke az oktatas szinvonalanak emelése, miikddésének
hatékonyabba tétele. Azonban a hosszu tavi gondolkodas mindenképpen a mindségi
fejlesztés mellett érvel, és ezt a meggy6z6dést, illetve annak jol kidolgozott, kozérthetd
érvrendszerét minden érdekeltnek elérhetévé és atlathatova kell tenni.

Természetesen a kormanyzati politikdk, a mindenkori hatalom szdndékai nagyban
befolyasoljék a valtoztatdsok iranyat, lehetdségeit; ennek elemzési modjait a szocialista éra
alatt elinduld oktataskutatok fejlesztették ki,> majd példaul Halasz Gabor a rendszervaltas
utanra is ,athozta™ ezen elemzési eszkozoket, modokat. Azt is tapasztalhatjuk, hogy
a hazai oktatasi rendszerben eddig az itt ismertetett széleskort bevonds csak parcidlisan
valdsulhatott meg. A problémadkra, lehet6ségekre itt nem térnénk ki, érdemes errél el-
olvasni Kozma Tamas,’ Polonyi Istvan® vagy Saska Géza” elemzésit.

Helyzetelemzés és a célok meghatarozasa

Az orszagos szint elOrejelzés és az alapjan a koncepcid, vagyis a hosszu tavu tervezés
kidolgozasa szakmai bizottsag(ok) feladata, a dontés kormanyzati szinten sziiletik.

Pozitiv tényezdk Negativ tényezok

+ —_

JELEN o )
EROSSEGEK GYENGESEGEK
Belsé tényezok

KOZELIOVO o )
LEHETOSEGEK VESZELYEK
Kiilsé tényezok

* Az MSZMP KB megbizasabol. Lasd pl.: Halasz Gabor: Az oktatdspolitika alakitdsdnak dllami-politikai mecha-
nizmusai a hetvenes és a nyolcvanas évek elején. http://halaszg.elte.hu/download/Oktataspolitika_60-70-es_
evek.htm (Let6ltés ideje: 2022.04.23.)

4 Baldzs Eva - Kocsis Mihdly - Vagé Irén (szerk.) (2011): Jelentés a magyar kézoktatdsrél 2010. Oktatdskutatd
és Fejleszt6 Intézet, Budapest. 17-33.

> Kozma Tamas (2012): Oktatdspolitika. Debrecen - Pécs. https://mek.oszk.hu/11200/11203/11203.pdf (Letoltés
ideje: 2022.04.23.)

¢ Polonyi I. - Timar J. (2006): Oktataspolitika. Magyar Tudomdny, 2006(1), 38-46.

7 Saska G. (2009): Rendszervaltas és oktataspolitika 1989-2009. Educatio, 18(2009)(4), 423-560 (tematikus szam).
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A 8-10 évet atolelé koncepcidknak meg kell hatdrozniuk az atfogé fejlédési irany-
vonalakat, ismertetniiik kell a trendeket, és a tobbféle jovbeni forgatékonyveket fel kell
vazolniuk.

Ehhez nagyon hasznos a kétkoros (jelen helyzetet, majd egy adott idépontban el-
képzelt jovébeni helyzetet is analizdlo) SWOT-analizis elkészitése, mely alapjan a kiils6
hatasok elemzése, a bels6 fejlodési lehet6ségek és kihivasok elorejelzése is megtorténik.

A PESTEL-modszerrel elvégzett tervezés a varhato tarsadalmi, gazdasagi, kulturdlis,
jogi, technolodgiai és kdrnyezeti folyamatok és feltételek elemzését tartalmazza.

Politikai (Political)

= Politikai kornyezet stabilitasa
= Adozasi politika

= Kereskedelmi egyezmények
= Kiilkereskedelmi szabalyozasok Gazdasagi (Economic)
Jogi (Legal) = Szocialpolitika

= Gazdasagi novekedés liteme

= Versenyjogi torvények = Inflacio, kamatlabak
= Tulajdonjogi torvények = GDP alakulasa
= Fogyasztovédelmi eldirasok = Arfolyam-politika

= Foglalkoztatasi torvények OKTAT ASI
RENDSZER

Természeti (Environmental) / T \ Tarsadalmi (Social)

= Kornyezetvédelmi szabalyok = Eletmod valtozasa

= Munkanélkiiliség
= Rendelkezésre all6 jovedelem

= Biztonsagi torvények

« Hulladékeltavolitassal és Technologiai (Technological) | | . 5y cqelemeloszlas
energiafogyasztassal kapcsolatos = Technologia jelentésége az ipar- = Demografiai folyamatok
rendelkezések agban ¢s helyi kormanyzati szinten| | = Tarsadalmi mobilitas
= Kornyezetvédelmi szervezetek = Technologiai fejlettség szintje = Fogyasztési szokasok
(Greenpeace, PETA) tevékenysége | | = Fejlesztési tamogatasok mértéke || = Képzettségi szint

= Innovaciok/fejlesztések = Munka-maganélet aranya

= Technologia-transzfer sebessége
= Elavulasi sebesség

A helyzet megismerésére, feltérképezésére a szokasos SWOT-analizist érdemes ,keresz-
tezni” az igynevezett PESTEL-analizissel, amelynek elemzési teriiletei a politikai, a gazda-
sagi (Economic), a szociokulturalis (Sociocultural) és a technoldgiai (Technological)
tényezdk, tovabbd a természeti (Environment) és a jogi (Legal) feltételek vizsgélata. Igy
kiilon-kiilon szempontok szerint vizsgalhatjuk az oktatasi rendszer egyes szegmenseinek
belsé adottsagait, lehet6ségeit és az erre gyakorolt kiilsé hatasokat.
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PROBLEMAFA CELFA

A Effektusok % j\,_r‘ A Kimenetek L J/‘ “wu
—
Okok Valtozasok
Negativ helyzet Pozitiv helyzet

A legalapvetébb megoldand6 problémak elemzésére hasznalhato eszkoz a problémafa-
célfa paros, melyeknél el8szor egy adott, altalunk feltérképezett nehézség, helyzet
negativ aspektusait vizsgaljuk meg, majd méasodik 1épésben a meghatarozott idéinter-
vallumon beliil, a jévben elérend6 célokat, a célként meghatarozott helyzet pozitiv
aspektusait mutatja. A kozosségi gondolkodasban ez a modszer segit az ok és okozati
viszonyok feltardsaban, Gjra fogalmazhatjuk a problémamegoldé folyamatokat, parba
allithatjuk az eszkozoket és a célokat.

Evolutiv stratégia ,  Jovoképvezérelt stratégia

»
»
»

Ambicio
Ambicid

INNOVATIV INNOVATIV | JovOkép
SZFERA SZFERA °®

Konvencionalis Jovébeli Konvencionalis

gondolkodas gondolkodas
hatara hatéara
Jelenlegi Jelenlegi
allapot allapot

Id6 Idé
@ A stratégiai tervezés kiindulopontja

v

Fontos, hogy a célok meghatarozasdhoz a kreativitast, mint alapvetd eszkozt hasznaljuk,
ehhez a ,,brain-stormingok”, workshopok, fékuszcsoportos szakmai facilitalt beszélgeté-
sek j6 alapot szolgaltatnak. Nagyon kevesen tudnak egy meglévo, lassan kifejlédott — és
jelenleg is inkdbb regressziéban, mint fejlédésben 1év6 — rendszerrdl kreativan, ,,out-
of-the-box”-médon gondolkodni, ehhez némi elékészitésre, minitréningre is gyakran
sziitkség lehet a koz6s munkak elott.
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Nagyban fligg a fejlesztési ambici6tol (sok mas adottsagon tul), hogy egy meghatarozott
idén beliil mennyire lesziink képesek valoban innovativ véltoztatasra, jovéképvezérelt és
tartos stratégiai fejlesztésre, vagy esetleg a reform nevében megelégsziink a szokasos keretek
kozt maradva az dvatos, apro valtoztatasokkal.

1. MISSZIO ES VIZIO
Koz6sen elérendé tarsadalmi célok, vallalasok

2. ORSZAGOS KONCEPCIO
Atfogé szakpolitikai tervezés
Helyzetelemzésb6l kiindulo célallapot meghatarozasa

A

3. STRATEGIAK, KOZEPTAVU TERVEZES
&G“ Konkrét modszerek és célok indikatorokkal

4. AKCIOTERY, INTEZKEDESEK,
PROGRAMOK, FELADATOK

* Mutatoszam, mérték, jelz6szam

« Ertékelés, monitoring

* Legjobb gyakorlat (best practice)

A nemzeti kdzéptava oktatasi stratégiarol szintén a kormany dont, jelenleg ennek kidol-
gozasa nem széleskort, inkabb csak miniszterialis szinten torténik meg. A kormanyzat
deklaralt célja atallni a forrasvezérelt, ellendrizetlen, linearis tervezési mechanizmusrol
az eredményvezérelt ciklikus (tervezés — végrehajtas — ellendrzés — beavatkozas >
kovetkezetes végrehajtas) rendszerére.?

A stratégia szintjei és miikodtetése

Ahhoz, hogy a kozéptavu stratégiatervezés megvalosithato legyen, alapos és atfogd tar-
sadalmi és gazdasagi helyzetelemzésre van sziikség, amely alapjan kialakithato a jovo-
kép, részletezend6k a kozpolitikai és szakteriileti célkitizések, meghatdrozhatéak
a beavatkozasi teriiletek és eszk6zok, tovabba a financialis hattér.

Talan a mikodés szempontjabol a legfontosabb éppen a legalsd, intézményi szint,
ahol a fentiek figyelembevételével, az intézményvezet irdnyitasaval és az 6 felelsségi-
korében révid tavii munkaterv késziil az adott, elkovetkez6 tanévre vonatkozéan, amely-
nek keretében meghatarozanddak az oktatassal, neveléssel kapcsolatos szervezeti célok,

Errél tartott eléadast 2012-ben a Magyary Program keretében Farkas Krisztina, a KIM kozigazgatasi
stratégidért felel6s helyettes dllamtitkdra a Kozpolitikai stratégiai tervezés és menedzsment jovébeni keretei
a kozigazgatdsban cimmel. https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/tamop414_kozpolitikai_
strat._2012-02-07.pdf (Letoltés ideje: 2022.04.24.)
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intézkedések. Ehhez kapcsolddnak a teljesitési hatarid6k és feleldseik, tovabba a teljesités-
hez sziikséges targyi, személyi, szakmai és szervezeti feltételek és a feladatok végrehajta-
sanak, a célok teljesiilésének nyomon kévetése és értékelése az adott tanévre vonatkozdan
(helyzetelemzés, jovokép, kiildetésnyilatkozat, atfogd cél, beavatkozas, pénziigyi terv,
nyomon kovetés, értékelés, monitoring stb.).

“ 2 KIMENETEK
IDOHORIZONT MEGNEVEZES TIPUSA
o ) Alkalmazhato
HOSSZU TAV KONCEPCIO- dokumentumok:
10 éven til ALKOTAS Hosszu tavi koncepceio,
Fehér konyv, Zold konyv
o ; Kotelezd: nemzeti kdzép-
KOZEPTAV STRATEGIA- tavu stratégia, tovabbi
5-10 év TERVEZES tipusok: Szakpolitikai stra-
tégia, Intézményi stratégia
. Kotelez6: Intézményi
ROVID TAV PROGRAMTERVEZES munkaterv, tovabbi
B} OPERATIV o .
1-4 ¢év . alkalmazhato tipusok:
TERVEZES Szakpolitikai Program

Mindebben nagy segitségiinkre lehet egy jol megszerkesztett Gantt-diagram,’ amely
atlathatdva teszi a hataridéket, a felel6soket, a feladatokhoz hozzarendelt, sziikséges
er6forrasokat.

Komplexebb, de szintén jol hasznalhaté a halotervezési modszerekre kidolgozott
CPM- (Critical Path Method) vagy a PERT- (Program Evaluation and Review Technique)
modszer."® A tervezésének, litemezésének, végrehajtasanak, nyomon kovetésének és elle-
nérzésének szisztematikus tervezési eszkozei, amelyek az eréforrasok aramlasat, a tevé-
kenységek és események sorrendjét alapozzdk meg. A programok sikeres irdnyitasahoz,
megvaldsitasdhoz, befejezéséhez hasznaljak ezeket, akar egymassal kombinalva is alkal-
mazhatdak. A CPM az id6-koltség kompromisszumra helyezi a hangsulyt, mig a PERT-tel
csak az idére koncentralunk.

°  Hogyan készitsiink Gantt-diagramot? Errél tudhatunk meg tobbet itt: A GANTT-diagram készitése és szerepe
a projektmenedzsment teriiletén (2019), https://promanconsulting.hu/gantt-diagram-keszitese/ (Letoltés
ideje: 2022.04.24.)

' Lasd errél bévebben: https://www.youtube.com/watch?v=dFTG3ohAcso; https://www.youtube.com/
watch?v=WrAf6zdteXI; https://www.youtube.com/watch?v=vAIsFOluOqk; https://www.youtube.com/
watch?v=DZfinxDs6us (Let6ltés ideje: 2022.04.24.)
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Stratégia meghatarozasa
Vizid, misszio,
szervezeti értékek

I Stratégiai elemzés r
Stratégia rogzitése

Stratégia leforditdsa === Stratégiai tervezés Stratégiai megfeleldség
L, o, Stratégiai térkép o )
Stratégiai célok definialasa Stratégiai Elvarasoknak valo
Méréeszk6zok meghatarozasa mutatészamrendszer megfelelés vizsgalata
Stratégiai beavatkozasok Stratégiai alap Stratégiai Osszefliggések
elfogadasa vizsgalata
ernativ stratégiak értékelése
= | Alternativ stratégiak értékel
N Mutatészamok

Miikodés tervezése m— Miikodési terv e Monitorozas és tanulas

. . . .y Beszamolok, jelentések
Er6forrasok és kapacitasok SZAINO O, JEIENTHse
Kimutatasok

tervezése Kéltségvetés Stratégiai attekintések
Kulcsfolyamatok fejlesztése Miikodési (operativ)

Marketingtervezés attekintések
Pénziigyi tervezés —)
Mutatészamok
JJ Beavatkozasok wj
megvaldsitasa
Folyamatok miikodtetése

A hosszu tavu tervekhez, az alapvet6 stratégia meghatarozasahoz, rogzitéséhez tehat
elengedhetetlen a misszid és a j6vokép sokszereplés bevonassal torténé kidolgozasa,
a célok pontos definidldsa utan mindennek a gyakorlatba vald ,leforditasa”, amelyhez -
mint mar irtuk, de sokszor nem kap elég hangsulyt - megfeleld er6forrasokat sziikséges
hozzarendelni.

A célok megvalosuldsa csak a kimeneti elvarasok megfogalmazaséval, azok szam-
szertisitésével, mutatdszamok meghatarozasaval képzelhetd el.

A megfelel6 és folyamatos monitorozas kovetkezménye a szervezet dllandé tanuldsa,
fejlédése.

A nemzetkozi szinvonal eléréséhez egyrészt a standardokat, a kimeneti elvarasokat
kell megismerniink, és fejlesztésiiket megcéloznunk, masrészt megvizsgalni a folyamatok
hatékonysagat, amely alapjan aztan a vilag minden tajardl gytjthetiink jé gyakorlatokat,
és azokat a hazai viszonyok elemzésével adaptalhatjuk.
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Révész Gyorgy
Sziiletésnapi rekviem'

A magyar attérémozgalom szines, gazdag 75 évet ért meg. Vilagosan kell latnunk hibdit
és fogyatékossagait is ahhoz, hogy mélton megbecsiilhessiik azt a hozzaadott értéket,
amellyel e harom ember6ltd alatt a magyar gyermekek életét gazdagitotta.

75 esztenddvel ezel6tt, 1946. junius 2-an, a Magyar Ifjasag Napjan — megannyi egyéb
szervezet flataljai kozott — 6000 uttord vonult fel és koszontotte éljenezve a koztarsasag
vezetdit, akik - éliikkon Tildy Zoltannal - meghatottan integettek a felvonul6 tomegnek.

Legalabbis igy tartja az tttor6legendarium. Az eseményrdl késziilt hiradéfelvételeken
latszanak az uttorok is, a torténet azonban az elmult haromnegyed évszazad soran némi-
leg csiszolddott, és a késébbi kelett évfordulonaptarakban mar nem szerepel a 6000-es
szam (akkor az egész orszagban nem volt ennyi uttord). Ami persze nem zérja ki, hogy ezt
a napot tekintsitk a magyar uttérémozgalom sziiletésnapjanak, hiszen csak vélasztas kér-
dése, hogy egy 1épésrél [épésre kibontakozd mozgalom sziiletésnapjat melyik pillanathoz,
milyen eseményhez kapcsolja maga a mozgalom és a sziiletésnapi léggomboket eregetd
tinnepld sereg. Az idépont ilyetén vélasztasa mindenesetre szerencsésnek mondhato,
hiszen 0ssze lehetett kapcsolni a majus utolsé vasarnapjan megtartott gyermeknappal
(amelyet egyébként csak Magyarorszagon tartanak ekkor).

Tagadhatatlan, hogy az uttérémozgalom sziiletését politikai szandékok vezérelték,
és politikai csetepaték, idénként alkuk kisérték. Nem feledkezhetiink meg arrdl sem,
hogy a fordulat éve el6tt az uttdrémozgalom azoknak kinalta a szabadsag, a kozosség,
a szolidaritas — és nem utolsdsorban a jollakottsag és a tiszta ruha — élményét, akiknek ez
korabban nem jutott osztalyrésziil. Mindazonaltal a mozgalom értékpreferencidiban, jel-
szavaiban, korai dokumentumaiban (ideértve az elsé 12 pontot) a politikai elkotelez6dés,
a munkdsmozgalmi indittatas egyaltalan nem jelenik meg, ehelyett elsésorban a nemzeti
hagyomanyokat, 1848 6rokségét, a szabadsag és a koztarsasag eszményét jelenitik meg.
Néhany példa szlogen (akkoriban jelmondatnak, csatakialtdsnak hivtak):

Pet6fi él, a szabadsag 6rok, / Miénk a jovd, eldre Uttorok!
Eldre a jelszavunk, / Szabadséagért harcolunk.

De emlithetjiik az 4j mozgalom elsé pontjat is: ,, Az utt6rd szabad hazaban, szabad emberek

kozott, szabad emberként akar élni.”

! Azirassal a (tabor)hely szellemének adozunk. Hiszen a taksonyi Zoldsziget ma a maradék uttérémozgalom

bazisa, a szovetség székhelye.
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Az Gj mozgalom céljainak, értékeinek megfogalmazdasara a szerteagazé miiveltségt,
tavlatosan gondolkozo, a gyermekek tigye irant elkételezett irodalomtorténész, klasszika-
filologus, Trencsényi-Waldapfel Imre vallalkozott. Az uttordk: a magyar szabadsdghdsok
utédai c. programad¢ cikkében felvazolt (majd az 1948-ban a Negyvennyolctol negyveny-
nyolcig: A magyar ifjisdg kényve c. kotetben megjelent, Az Uttéré Mozgalom eszményei c.
tanulmanydban ujrafogalmazott) vizié mind pedagdgiai, mind ifjisagszociologiai szem-
pontbdl hosszi tdvon — akar ma is — érvényes. Az ebben felvazolt eszménykép harom fontos
pillérre épiilt:

o az uttord jovobe tekintd, nemzetiink és az emberiség jovéjét tudatosan épitd, élenjaro,
bator, kezdeményez§ és tettre kész;

o hii a magyar torténelem - mindenekel6tt az 1848-as forradalom - hagyomdnyaihoz,
azokat biiszkén vallalja és képviseli;

o az uttord onfelaldozoan szereti hazajat és a szabadsagot.

Az Uttéré Mozgalom fentebb vazolt eszményeit rovid id6n beliil - mar a két munkas-
part egyesiilése utan - feliilirta a politika. Az MKP — késébb MDP - erészakos és kivéd-
hetetlen ,tamogatasa” olyan sulyos helyzetbe hozta a magyar tttérémozgalmat, amelybdl
csak évtizedek alatt tudott talpra allni. Vegyiik szemiigyre a ,,pokolhoz vezet6 utat”

o Az MKP/MDP minden eszkozt bevetett annak érdekében, hogy az uttorémozgalom
- vélt vagy valos — vetélytarsait kiiktassa. 1946 és 1949 kozott ellehetetlenitette az
uttérémozgalom szocialdemokrata bolcs6jét, a Gyermekbaratokat. 1947-ben betiltotta
a Magyar Cserkész Szovetséget (formalisan természetesen nem az MKP, hanem Rajk
Laszl6 beliigyminiszter), majd a nem sokkal kés6bb djra engedélyezett cserkészetet
rovid tton beolvasztotta az Gttorémozgalomba. Az Gttérémozgalom ily modon 1949-t6l
monopolhelyzetbe keriilt. A monopolhelyzet viszont — az Gttdrémozgalom esetében
is — kényelmessé tesz, fel6roli az optimalis megoldas keresésének szandékat és a valtozo
kornyezethez valo alkalmazkodés képességét.

o Az 1946 juniusi alig par ezer Gttorobol ropke két év alatt szazezer lett, és 1952-re a tag-
létszam 900 ezerre ndtt. A rendelkezésre allé infrastruktura, anyagi forrds és vezetd-
létszam e taglétszam toredékét sem tudta volna miikodtetni. Ami azonban legalabb
ilyen fontos: a gyors létszamnovekedés, a tomegesség okkal kérdéjelezi meg az onkén-
tességet, ennek hijan pedig nem lehet sz6 mozgalomrol. Az Gttérémozgalom az 6t év
alatt fiatalos, lendiiletes mozgalombdl faradt biirokratikus szervezetté degradalodott.
Nagyon is indokolt volt az — 6tvenes évek elejét6l mind gyakrabban elhangz¢ és leirt -
kritika: ,,Ahol mindenki uttérd, ott senki sem ttt6r6”.

o 1946 oktoberétdl kezdve az Gittéromozgalom bevonult az iskoldba. Ez onmagaban nem
karhoztathat6, mivel ez a mozgas csak az egyensulyt teremtette meg, hiszen ekkor az
iskoldkban szamos gyermek- és ifjisagi szervezet tevékenykedett. Azonban éppen ezt
az egyensulyt boritotta fel az iskolak allamositasat kovetSen az 1948. szeptember 23-an
Ortutay Gyula vallds- és kozoktatasiigyi miniszter alairasaval kiadott 101.840-1948//
IV/2. sz. VKM rendelet, amely a tovabbiakban csak az uttdrémozgalom miikodését
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engedélyezte az iskoldban, az 9sszes tobbi szervezetet betiltotta, mi tobb, kotelezte
Oket, hogy vagyonukat a helyi uttérécsapatnak adjak at. Az iskoldba val6 bevonu-
lasnak azonban még stlyosabb, évtizedekre haté kovetkezménye volt, hogy maga
a mozgalom iskolds lett. Mondjuk igy: a bandazas, a jaték, a kirandulas és a szabad
gondolkodas helyett az iskolapadot, a tanulast és a fegyelmet valasztotta.

o Mindezeken tul az uttérémozgalom 1946-os demokratikus-humanista értékeit rész-
ben lecserélte, részben az uralkodé politikai-ideologiai kurzus elvérasainak meg-
feleléen modositotta. Az dtvenes évek elsé felében a magyar Gttdrémozgalom vigyazé
szemeit folyamatosan Moszkvdra és a szovjet Gttorémozgalomra vetette (mar amikor
nem az MDP-re és Rékosi pajtasra).

Fontos erételjesen hangstlyozni: a fenti — biinéknél is stilyosabb - hibakat az uttors-
mozgalom nem elkdvette, hanem elszenvedte. Ez azonban nem valtoztat azon, hogy
a politikai vezetés ,,tamogatasa” végzetesen sulyos helyzetbe hozta a mozgalmat, amely
1956-ban padléra keriilt. Akkor nagyon kevesen gondoltak, hogy képes lesz talpra éllni,
de az évtized el6tti tiiz, amely mar-mar kihunyt, 1957 februdrjaban tjra langra kapott.
Ujra csatasorba 4lltak azok a pedagdgusok — és sok-sok nem pedagégus rokonszenvezd -,
akik a legnehezebb pillanatokban sem engedték el a gyermekek kezét. Az uttéré6mozgalom
egyszertien tul jo volt ahhoz, hogy vereséget szenvedjen.

Természetesen a késébbiekben sem volt egyszerti a helyzet. Az 1957. tavaszi felléleg-
zést, az 6nalldsag, az 6nkéntesség és a jatékos romantika illazidjat csakhamar maga ala
temette az MSZMP altal az Gttdrémozgalomra erdszakolt, épphogy megalakult KISZ
harcos politikuma és az ifjasagi szovetségnek a DISZ-bél 6rokolt biirokratikus merev-
sége. (Kevéssé ismert, de anndl figyelemreméltobb kozjaték: 1956/57 forduldjan ismert
attorévezetSk egy csoportja tij gyermekszervezet, az Orszem Mozgalom megalakitését
kezdeményezte, amely 6rokolte volta az Gttdrdszervezet erényeit, de mentes lett volna
annak hibaitol; romantikusabb, jatékosabb, gyermekkozpontubb és 6nallobb lett volna.
Az MSZMP vezetése azonban gyanakodva szemlélte a — kétségkiviil cserkész hagyoma-
nyokat is adaptalé - 4j formaciot, amellyel szemben ragaszkodott az attérémozgalom
tjjaszervezéséhez. Az Orszem Mozgalom igy a tényleges megalakulasig sem jutott el,
azonban tobb elképzelésiik is beépiilt az ujjaalakuld uttorémozgalom programjaba.)
Mindazonaltal az 6tvenes évek elejének tragikomikus jelenségei és mddszerei tobbé
nem tértek vissza. Az uttérémozgalomnak - a KISZ aktiv vezetése ellenére is - sikerdilt
talpra allnia, és fokozatosan korlatozott 6nalldsagra is szert tennie. Természetesen ez nem
volt lehetséges kompromisszumok nélkiil. Egy egyszert, de annal beszédesebb példa: az
1957. februdri tjjaalakul6 konferencian tobben is szenvedélyesen itélték el a tomegesség
karos voltat, és hangsulyoztdk az 6nkéntesség fontossagat, kozottiik az ez alkalomra ujbol
csatasorba allé Trencsényi-Waldapfel Imre és az MSZMP KB-t képviselé Kobol Jozsef is.
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De mar 1957 oktdberében a KISZ 1. orszagos értekezletének hatarozataban ez olvashato:
»Az Uttdrd Szovetség tevékenysége csak akkor lehet eredményes, ha csapataiba tomériti
a gyermekek tobbségét”

Igy aztan - bar az 1958-as Alapszabélyban még ,,a Magyar Uttérék Szovetsége az tittoré-
csapatokba tomoriilt gyermekek onkéntes szervezete”™ként szerepel — 1961-re ,,az uittorécsapa-
tokba onként tomoriilt gyermekek ondllo tomegszervezete” formulaval helyreallt a korabbi
»rend”. (Ha jol meggondoljuk, az onkéntes tomegszervezet akar az 6nellentmondas minta-
példdja lehetne.) Az Uttordszovetség taglétszdma azonban igy sem emelkedett a kivant
mértékben, és csak 1965-re érte el a tiz évvel korabbi szervezettségi szintet.

A mozgalom - bar mérsékelt lelkesedéssel - visszatért az iskolaba, ahol jobban szem-
mel lehetett tartani, és 1959-re megsziintették az 1957-ben létrehozott szervezd testii-
leteket is, amelyek pedig sikerrel mobilizaltdk a tarsadalom nem pedagdgus tagjait az
uttdrémozgalom segitésére. Az 1950-es évek vége felé a pedagogiai és a mozgalmi sajtoban
megszaporodtak azok a vélemények, amelyek ,,az 6ncéla romantikdzast” ostoroztak, amin
azt kellett érteni: téirhetetlen, hogy a beste tttorék jatszanak, meg kirandulnak, meg bog-
racsoznak, meg versenyeznek ahelyett, hogy rendesen tanulnanak, és odaadéan épitenék
a szocializmust.

Mindezek ellenére az uttérémozgalom szinte észrevétlenil er6s6dott és fejlodott.
Javult az iranyitas, a vezetGképzés és a szervezeti kultura, javultak az anyagi feltételek,
és egyre gyakrabban sikeriilt kibujnia a KISZ gyamsaga aldl. Az 1960-as évek végére
megérett a helyzet az Uttorészovetség nagykorusitdsara. 1969. januar 7-étl a KISZ KB
egyik titkdra helyett Szabo Ferenc fétitkarként vezethette a Magyar Uttorék Szovetségét
(ezt megel8zben a szovetség vezetd szerve a KISZ KB, illetve annak Uttérd Osztélya,
elsé szamu vezetSje a KISZ KB titkdra volt), az Orszagos Elnokség tagjait 1973-t6] mar
nem a KISZ KB nevezte ki, hanem az uttorévezet6i konferencia altal valasztott Orszagos
Tandcs valasztotta meg.

S bér a kovetkezd években is béven akadtak nehézségek, konfliktusok, néha megtorpa-
nasok, a hetvenes és nyolcvanas évtizedben a magyar Gttérémozgalom kifejezetten sike-
resnek mondhaté. Az Uttérd Olimpidkon, Miivészeti Szemléken szdzaval tiintek fel olyan
tehetségek, akik késébb a feln6ttek kozott is kiemelkedd sikereket értek el. A véltozatos
kozosségi jatékok egyre sikeresebben szolitottdk meg és aktivizaltak a mikrokozosségeket.
Az uttorészovetség szamos olyan példaértékd rendezvényt, mozgalmat kezdeményezett,
vagy vallalta fel azok szervezését, amelyek szinvonalas programokra aktivizaltak a kor-
osztaly széles tomegeit. Csak néhdny példa ezek koziil: Enekld Rajok orszagos talalkozoi,
Pajtds Kupa labdartig6 bajnoksagok, Nemzetiségi Uttord Taldlkozok, Uttéré Favoszene-
kari Fesztivalok, és a felsorolas még hosszan folytathatd. Jelentsen fejlédott a mozgalom
belsé demokratizmusa, és ez nemcsak az uttorévezet6i kozosségekre vonatkozik, hanem
- ami sokkal fontosabb - a gyermekonkormaényzatokra, az uttérétanacsokra, amelyek
szamos Uttorécsapatban a kozéleti aktivitas fontos szintereivé léptek eld. Szazaval jelentek
meg csapatujsagok (némelyik csak egy-két szamot ért meg, masok éveken keresztiil adtak
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hirt a csapat, az iskola, a telepiilés életérél), szerte az orszagban jo néhany csapatradio
is miikodott. Csonakhazak épiiltek, és tobb szaz kenuban, 6érsi csonakban (amelyeket
gyarak, tizemek, lelkes sziil6k, és mas tdmogatok épitettek és adomanyoztak) jartak a vizi
uttorék hazank és a szomszédos orszagok folydit. Divatta, kovetendd példava, eseten-
ként presztizskérdéssé valt a taborok épitése, fejlesztése, korszerusitése. A nyolcvanas
évek kozepén tobb mint 180 megyei, jarasi, varosi tabor, turnusonként mintegy 20 000
féréhellyel varta a kisdobosokat és uttoréket, nem is szolva az 6nallo csapattaborokrol
és egyéb taborozasi formakrol. Ezek koziil is kiilon ki kell emelni az egyik nagy siker-
torténetet, a vandortiborokat. Evrél évre mintegy 30 Gtvonalon (melyek szdma valtozott),
utvonalanként 25 csoportban (vagy ha sikeriilt kikonyorogni egy nulladik turnust, akkor
26-ban), csoportonként 25-30 gyerek, 2-3 ifi és 2-3 feln6tt kelt atra, hogy bebarangolja
az orszag legszebb tajait, igazi kihivasokkal és romantikus kalandokkal nézzen szembe,
és a két hét alatt er6s kozosséggé szervezédjon. A kiilonbozé tipusa taborokban nyaranta
taborozo 150-200 ezer gyerek a megfelelé korosztaly mintegy hatodat jelentette.

Akik csak az el6z6 bekezdést olvassak el, azt hihetik, hogy az uttérémozgalom nagy-
szerl, (majdnem) hibétlan szervez6dés volt, igazsagtalan vadak kovetkeztében bekovet-
kezett kimulasa a magyar tarsadalom potolhatatlan vesztesége. Természetesen ugyanugy
nincs igazuk, mint azoknak, akik a kordbbi bekezdések alapjan ugy vélik, hogy az uttors-
mozgalom a gyerekekre kényszeritett szornyd, biirokratikus politikai szervezet volt,
amelynek 6 feladata a kommunista ideoldgia terjesztése volt, és ha nem halt volna el
magatol, meg kellett volna sziintetni. Az Gttérémozgalomra vonatkoz6 barmely katego-
rikus kijelentés eleve értelmezhetetlen, 1évén egy 4000 csapatdaban millios taglétszamu
szervezetre vonatkozd barmely kijelentés ugyanugy igaz lehet, mint az ellenkezdje. Az
uttérémozgalom nem volt szornyt, és messze nem volt tokéletes, de voltak kivald csapatai,
nagyszer, elhivatott és a gyerekek altal is kedvelt vezetdi, emlékezetes akadalyversenyek és
kiranduldsok, és voltak unalmas, kibirhatatlan ,,6rsi 6rak” és csapatgytlések, és kényszer-
bél, jobb hijan lett csapatvezet6k, akik talan még pedagdgusnak sem voltak alkalmasak.
Voltak csapatok, ahol a gyerekek véleménye fontos volt, és voltak, ahol csak a kozponti
direktivak szamitottak. Az uttérémozgalom egyszerre volt szorny( és nagyszer.

A rendszervaltas nem érte késziiletleniil a magyar attr6mozgalmat. Az egyesiilési jogrdl
sz0l6 1989. évi I1. torvény hatalyba 1épését kovetden haladéktalanul benyujtott kérelmét
elbiralva a Févarosi Birosag 1989. januar 27-én 2. sorszam alatt bejegyezte a Magyar
Uttdrdk Szovetségét, mint tdrsadalmi szervezetet. (Az 1. sorszémot a Magyar Cserkész
Szovetség kapta.) Az év soran az Gttorészovetség minden szintjén, ezernyi csapatban,
az uttoréelnokségeken, a szakbizottsagokban lefolytatott ,beszélgetések” alaposan
el8készitették a november 24. és 26. kozott Zankdn iilésezd X. Uttdrévezetdi Konfe-
renciat - e mindségében az utolsot. A konferencia — heves vitak kozepette — megtette
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azt a 1épést, amire hivatva volt: lezérta az Uttérészovetség politikai irdnyitasu, koz-
pontositott, az iskolaval 6sszefon6do korszakat, és egy uj, 6nallo, partoktdl fiiggetlen
gyermekszervezetet hozott létre. A Gondolatok az tittérémozgalom 43 évének torténeti
értékeléséhez cimli dokumentumban (amely végiil hattéranyagként keriilt a konferen-
cia dokumentumai k6zé, jelezve, hogy fogadtatasa korantsem volt egységes) elszamolt
multjaval. A Mit akar a Magyar Uttérék Szovetsége? cimli programnyilatkozat és a radi-
kalisan 4j Alapszabaly egy korszer(, baloldali értékeit tovabbra is véllalo, 6nkormany-
zati alap, civil szervezet képét rajzolta meg. A konferencia felhivassal fordult a magyar
tarsadalomhoz, a pedagogusokhoz és a gyerekekhez kinyilvanitva szandékat, hogy - bar
nem egyetlen gyermekszervezetként, ezért magatol értetédéen nem kizardlagos igénnyel

— tovabbra is a gyermekek érdekeit kivanja képviselni, és ennek érdekében kivan egyiitt-

miikodni mindenkivel, aki ezt fontosnak tartja, tovabba, hogy partnerei, segit6tarsai

kozott megkiilonboztetett szerepet tulajdonit a pedagdgusoknak.

1989-ben még nem lehetett pontosan elére latni a tarsadalmi, gazdasagi, politikai, jogi
kdrnyezet valtozasét. Az ezek ismeretében sziikséges korrekciot a Magyar Uttordk Szovet-
sége I. Konferenciaja végezte el 1991 decemberében, amely egytttal elfogadta a tovabbi-
akban az Uttoérészovetség dnmeghatarozasaul szolgdlé Egyezmény a Magyar Uttérék
Szovetségérdl cimli dokumentumot is. A jogi legitimitashoz sziikséges utolsé 1épésként az
Allami Szamvevészék 1992 éprilisdban hitelesnek minésitette az Uttdrdszovetség vagyon-
elszamolésat. Ugy ttint ekkor, hogy — noha még vannak stilyos problémék és fontos tiszta-
zando kérdések — minden feltétel adott egy korszerd, fiiggetlen, demokratikus, baloldali
civil gyermekszervezet mitkodéséhez. A taglétszam szervezeti valtozasokat kovetd — rész-
ben a tagsagi viszony megerésitésével jaro — erételjes csokkenése a kilencvenes évek
kozepén megallt, a szovetség ekkor — 75 000 {6 koriil ingadozo taglétszamaval — messze
a legnagyobb magyar gyermekszervezet volt. Aktivitasat, a gyermekbarat jov6 irdnti el-
kotelezettségét jelezte az 1993-as konferencidn elfogadott Uttirék a bardtsdgos harmadik
évezredért c. dokumentum. Mindezek ellenére az ezredfordulot kovetd évtizedben az
uttdrémozgalom ero6zidja felgyorsult, és a szovetség az utdbbi évtizedre korabbi 6nmaga
arnyékava halvanyult.

Joggal tehetd fel a kérdés: ha az uttérdmozgalom 1989 el6tti 43 évének hibai mellett e
hibékat béven ellenstlyoz6 pozitivumok sorakoztathatok fel, ha a rendszervaltast kovetGen
valéban modern, demokratikus, vonzé tevékenységrendszert kinal6 szervezetté alakult,
akkor mi magyardzza viszonylag gyors leépiilését? E kérdésre az elmult két évtizedben
tobben tobbféle valaszt adtak, s e vélaszok mindegyike fontos mozzanatokra vilagit ré.

« Tény, hogy az Uttorészovetség ebben az idészakban is kovetett el hibékat. Hiba volt
amegujult uttérémozgalom elsé évtizedében a szovetség anyagi lehetéségeihez képest
talzott, er6forras-igényes tdmogatasi és tevékenységrendszer, amihez raadasul gazda-
sagi tévedések, baklovések is jarultak. Hiba volt a Xénia Laz Egyestilettel valé fuzio.
Hiba volt az MSZP-hez valo - bar rovid ideig tartd és batortalan — kozeledés. Csillebérc
tigyében is tobb hibét kovetett el az Uttordszovetség vezetése. Hiba volt az utobbi két
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évtizedben a nyilvanossaggal kapcsolatos 6nkorlatozas. (Az iménti ,hibajegyzék”
a szerz6 allaspontjat titkrozi.)

o A rendszervaltast koveten az Uttdrészovetséget gyakran érték politikai, illetve
politikai indittatasi médiatdmadasok. Ezek néha jogos biralatokat fogalmaztak meg,
tobbnyire azonban nemtelen tdmadasok voltak. A szovetség altal elkovetett hibak
nyilvan folerdsitették ezeket a timaddsokat.

o Azigazsagtalan tdmaddsok, a bizonytalansag, a gyakran sikeresen és eredményesen
végzett munka at- és leértékelése is hozzajarulhattak ahhoz, hogy az tjjaszervezddése
6ta folyamatosan napirenden van a név kérdése. Voltak, akik — ugyan tobbnyire tartalmi
kritika nélkiil - azon a véleményen voltak, hogy az ,,itt6r6” név karos reminiszcenciakat
ébreszt, amelyek megnehezitik, hosszu tavon esetleg ellehetetlenitik a szervezet miiko-
dését, és amelyeket éppen ezért felesleges és értelmetlen vallalni. A masik oldal képvise-
16inek alldspontja szerint a névvaltoztatassal a szovetség éppen ellenkezd hatast érne el,
mint az azt kezdeményez6k szeretnék, hiszen ez kozvetve mindazoknak a vadaknak az
elismerését jelentené, amelyekkel az uttérémozgalmat igazsagtalanul vadoltak, masrészt
a ,cégtabla atfestése” aligha takarnd kell6képpen az alatta 1évé réteget, sot, konzervalna
azt. Mindenesetre figyelemre mélt6, hogy — miutan az 1991-es alapszabaly semmilyen
kotottséget nem irt eld az Uttdrdszovetséghez csatlakozott bazisszervezetek névhasz-
nalatat illetéen - e szervezeteknek csupdn elenyész6 hanyada (kevesebb, mint 10%-a)
vallalta nevében is az ,,utt6r6t”, mikozben ugyanezen szervezetek képviseléinek tobb-
sége a szovetség kozgyilésén tobbszor is az ,,uttdoré” névhasznalat mellett foglalt allast.
Ezt aligha lehet masképpen értékelni, mint hogy a lokalis 6vatossagot szovetségi szinten
felitlirta a dics6 multhoz valo érzelmi kotédés, a ,,csakazértis” virtusa, és a biztos tudat,
hogy orszagos szinten mas (t. i. az Ugyviv Testiilet, még inkabb az iigyvezetd elndk)
szenvedi meg ennek hatranyos kovetkezményeit. A névhasznalati vita feloldasara — és
a politikai karanténbdl valo kitorésre - kedvezd lehet6ségnek latszott a 2007-ben alakult
Grund Klubhalézathoz valé csatlakozds, amelynek tagszervezeteként, az Uttorészovet-
ségnek lehetdsége nyilt arra, hogy a ,,torténelmi” név vallalasa mellett megszabaduljon
annak karos ,mellékhatasaitol”, a megbélyegzéstdl, a (palyazati) timogatasi rangsorban
vald hatra sorolastol stb. S bér a taktika lényegében eredményesnek bizonyult, mar nem
allithatta meg az Uttorészovetség lassu, de kovetkezetes erézidjat.

o Az elmult harom évtizedben a szovetség gazdasagi helyzete — az ,,6rokolt” ,vagyon”
ellenére — egy pillanatig sem volt stabil, sajat bevételei soha nem fedezték kiadasait.
Ez részben abbdl adddott, hogy - kiilondsen a kilencvenes években - tagszervezetei
tobbsége tamogatdsra szorult, ugyanekkor Csillebérc mitkodtetése is veszteséges volt,
majd - e veszteségforrasok leépitése utan — azzal kellett szembenéznie, hogy forrasai
nem elégségesek egy orszdgos struktira miikodtetéséhez.

E hibédk, nehézségek és akaddlyok kétségteleniil sulyos helyzetbe hozték az Uttors-
szovetséget. Elmuldsanak donté oka azonban sokkal egyszertibb: eljart felette az id6.
1946-ban, a sziiletéskor varhato6 atlagos életkor alig haladta meg a 60 évet. A magyar

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 113



uttérémozgalom szines, gazdag 75 évet ért meg. Vilagosan kell latnunk hibait és fogyatékos-
sagait is ahhoz, hogy mélton megbecsiilhessiik azt a hozzaadott értéket, amellyel e ha-
rom ember6ltd alatt a magyar gyermekek életét gazdagitotta. Elmulasanak igazi vesztesei
a mai gyerekek, akiknek tulnyomo tobbsége, ha keresne, sem taldlna kozdsséget, amelynek
védelmét, tiamogatasat birhatna, amelyben képességeit kibontakoztathatna, hiszen ma az
Osszes magyar gyermekszervezet is csak a gyermektarsadalom téredékét, kevesebb, mint
5 szazalékat éri el.

Csak abban bizhatunk, hogy a kereslet el6bb-utébb kinalatot gerjeszt, és a gyermekek
kegyeiért hamarosan gyermekszervezetek sokasaga fog versengeni, kozottiik az Gtt6r6bél
sarjado, annak értékeit felvallalo Grund. Kivanunk neki - és a gyermekeknek kozosséget
kinalo, értiik tenni akard valamennyi szervezetnek — sok sikert a kovetkezé 75 évre.
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Kerner Erzsébet

Emlékeim egy épiiletrol

(Vendégfogadotol begyiijtéhelyen, Uttdréhazon,
Petofi Muzeumon at a Petofi Sandor
Emlékkiallitasig...)

”wu

A szdban forg6 épiilettel kapcsolatos elsé emlékem még dvodas korombol szarmazik.'
A tiszteletet sugdrzo épiilet elStt volt akkor a piac. Szerettem volna, ha édesanyam vesz

dinnyét, de nem vettiink, mert Lérinc valami cstinya dolgot mitivelt vele.? Kévetkezd

1

A torténelmi levegdji, sokat latott Emlékhazban, az ,,ivoban” tarthattam tajékoztatot kedves telepiilésemrol
a Staféta tabor résztvevoinek 2021-ben.

gy emlékezik minderre a helytorténet kronikasa. A hajdani mez6varos, Szalkszentmérton kdzpontjaban
a reformatus lelkészi lak, az 1767-ben emelt reformatus templom, az iskolak, valamint a volt f6jegyz6i haz
szomszédsagaban all a tekintélyes, fehérre meszelt falt, a telepiilés hajdani foldesura, grof Festetics Gyorgy
altal 1810-ben, klasszicista stilusban épitett beallo vendégfogadod €s mészarszék. A ma is impozans épiiletet
foldesuratol, majd, mint allami tulajdont Szalkszentmarton kozség bérelte, és fogadott arendaival (subarenda)
hasznositotta. Pet6fi Sandor édesapja, Petrovics Istvan 1844. oktober 1-jén érkezett Dunavecsérdl Szalkszent-
martonba. E18szor a Duna partjan 1év6 révesardat bérelte a kozségtol. Itteni bérlete a kovetkezd év tavaszaig
tartott. Ekkor nyilt modja arra, hogy 1845 Szent Gyorgy napjatol arendalja a telepiilésen 1év6 vendégfogadot és
mészarszéket, valamint hasznositsa a harom vendégszobat is. Pet6fi a felvidéki utazasa utan, 1845. julius 12-én
érkezett eldszor a sziil6i hazhoz. Ekkor sziiletett a meginditoan szép Fekete kenyér cimil, elsé szalkszentmartoni
verse; egyébként kolteményei alatt 112-szer olvashato sziiletési helyként Szalkszentmarton neve. Itt irta két
dramajat (Zold Marci, Tigris és hiéna) és egy regényét (4 hohér kotele). 1846. aprilis 24-én, Szent Gyorgy nap-
kor megszint a sziil6k bérlete. A csaladnak tavoznia kellett. A tavozas el6tti napon azonban egy szomoru eset is
tortént a vendégfogadd udvaran. Arverést tartottak a Petrovics csalad ingosagai folott, s ezek nagy része dobra
keriilt (melyeket az Emlékmutizeum 6riz). Hazank koszorus kolt6je pedig egyetlen parasztszekérrel koltoztette
sziileit a megmaradt targyaikkal egyiitt az utolso talpraallasi kisérlet szinhelyére, Domsddre. A kocsma és
mészarszek bérleti jogat Szalkszentmarton azutan is fenntartotta maganak, amikor a Festetics csalad 1825-ben
eladta az egész szalkszentmartoni birtokot grof Zichy Ferrarisnak és grof Széchenyi Palnak. A birtok késdbb
hitbizomanyokra tagolodott szét. Egy része a Magyar Tudomanyos Akadémia tulajdonaba kertilt. A tobb mint
masfél évszazadot megért épiilet, ellenallva a valtoztatasi torekvéseknek, az id6 folyaman csupan kevés atalaki-
tason esett at. Eredeti funkciojat egészen 1949-ig megorizte. Az 1950-es évek elején azonban szomoru idészak
koszontott ra. Az akkori idok szemléletmodjara jellemzoen az egész épiiletet a begytijtési rendszer szolgalataba
allitottak. Ez az id6szak végezte a legnagyobb pusztitast a szinte gazda nélkiil maradt hazon.

Az 56-0s forradalom utan, Majsai Kéroly fiatal tanar kdzremiikodésével sikeriilt tttoréotthonnak megnyerni
a Pet6fi-hdzat. A koltd nevét viseld uttorécsapatnak hervadhatatlan érdemei vannak az épiilet megmentésében.
Ekkor kapcsolddnak be a sziilok is, a gyermekeik altal folytatott munkaba. Hosszu éveken at keziik munkajéval
ovték, gondoztdk a hazat felélesztve ezzel elédeik Petéfi szeretetét. Az emlékmegdrzés mentette meg egy barbar
pusztitastol Petfi és sziilei egykori lakohazat. 1969-ben az Orszdgos Muemlékvédelmi FeliigyelSség tervei
alapjan sor kertilt az épiilet teljes rekonstrukcidjara, aminek koszénhetSen halhatatlan kolténk, Petéfi Sandor
sziiletésének 150. évforduldjéra a volt foldesuri fogadot — amely az 1845-1846. esztendében Petéfi Séndornak
és szilleinek adott otthont — 1972. szeptember 24-én emlékmuzeumként adhattdk it a nagykozonség szamara.
A Petéfi Sandor Emlékmuzeum Barati Kore, a szalkszentmdrtoni Petéfi-kultusznak ujabb fellendiilését
adta. Lisd: http://petofiszalkon.hu/programok-2022-ben/ (Let6ltés ideje: 2022. oktdber 12.)
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emlékem: kisdobos avatdsom az Uttér6hazza valtozott épiilet udvardn. Nagyon meg-
illetddve tettem igéretet, és néztem a népviseletbe 61t6z6tt tancosok muisorat. Maig is
emlékezem az elsé Orsi 6sszejovetelre, amelyen megtanultuk az Este van mdr csillag van
az égen kezdetl dalt, megbecsiiltiik, mekkora lehet egypercnyi id6, majd jatszottunk.
A nagyok elbeszélése alapjan tudtam meg, hogy az uttér6k mentették meg a beszolgal-
tatas alatt pusztulasnak indult hazat, mely a sziil6k és a Tanacs segitségével ujult meg.
Csapatvezeténk, Majsai Karoly, aki késébb a mizeum igazgatoja is lett, szépen kifestette
a falakat magyaros motivumokkal, Petdfi kottds dalaival. Es az uttordk vehették birto-
kukba. Ok tartottdk rendben, télen 8k fiit6tték a foglalkozasok elétt.

Sokréti uttdrémunka folyt a hdzban. A szokdsos 6rsi és rajosszejoveteleken tul
voltak fotdsok, régészek, kiskuktak, radidsok, néptancosok, babosok. S6t a pincében
gombit is termesztettek. Es a selyemhernyok eperlevéllel etetésérél se feledkezziink meg.
Ezen foglalkozasok vezet6i lelkes, zomében nem pedagdgus helybéli felndttek voltak.
Nagyon biiszkék voltunk, amikor a Pajtds cimt 0jsag cimlapjan lathattuk radidsainkat,
akik bemutattdk talalmanyukat, amely egy varrogép és flirészlap sszehazasitasaval
késziilt. Az Uttor8hdz nagyterme, a mészarszék és ivo kozti fal megbontésaval keletkezett.
Id6nként osztalyteremként, idénként tornaszobaként is funkcionalt, de igazi nyomot
a miisorok és a farsangi balok hagytak bennem, ahol ellestiik a nagyoktol a twistelés
tudoményat. Az Uttéré6héz nemcsak a csapatzaszlot, hanem a kimagaslé munkat el-
ismerd vorosselyem zaszIot is 6rizte. Ezeket ma is megtaldlhatjuk a régi falak kozott.
A muzeum falan elhelyezett tabla emléket allit annak az idészaknak, amikor itt mikodott
az Uttor6héz.

Erdekességként megemlitem, hogy az elsd uttdrécsapatok 1948-ban alakultak meg fa-
lunkban. Kezdetben volt kiilon fi- és kiilon lanycsapat. De volt uttérécsapat az ujtelepi és
a homoki iskoléban is. Ezekbdl gytrédott ki végiil a 3143. sz. Pet6fi Sdndor Uttdrdcsapat,
amelynek 1978 6ta vagyok vezetGje. Az azdta eltelt id6 jelents és sokrét véaltozast hozott.
1985 utdn ismét mikodtek a csapatban szakrajok is (idegenvezetd, fotds, lovas szakraj).
1990 utan megszlint a hagyomanyos osztalykeretii 6rsok és rajok rendszere. A meghir-
detett programok szervezésében, lebonyolitasaban a nagyobb gyermekek és a sziilék
segitségére szamithattam. A helyi programokon tdl szorgos résztvevéi voltunk a Magyar
Uttordk Szovetsége, az Uttdrécsapatok Pest megyei Tarsuldsa és a Grund Klubhalozat
programjainak...

Am az id6 konyorteleniil halad. Amig az iskolédban dolgoztam... Amig voltak az
iskoldban olyan gyerekek, akiket tanitottam... Amig meg nem jelent a covid... Minden
sokkal egyszer(ibb volt. A folytatdshoz uj utakat, 1j lehetéségeket kell keresni, talalni.

Szivesen emlékezem vissza apré gyermekkoromra, amikor a kornyék iparosainak
munkdjaval ismerkedhettem meg: kdmiives, suszter, szijjarto, varrond, kadar, bognar...
Lathattam a feln6ttek kozosségeinek életét. Voltak tiizoltok, néptancosok, citerasok, ének-
kar, szinjatszok és focistak... Voltak béalok, tanciskolak, nagy locsolkoddsok, majalisok.
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A téli estéket kozos munkak, nagy kartyacsatak jellemezték. Munkaidében kalakaban
segitették egymast a foldeken és a hazak épitésében is.

A megyvaltozott koriilmények miatt a fentiek egy része mar csak emlék, de van foly-
tatds is. Az Onkorményzat évente 16 civil szervezet munkajét tdmogatja. Ezek kozott az
uttorécsapatot, a tobb mint 100 éves multra visszatekintd ttizoltokat, az orszagos szin-
ten is elismert polgardroket. A kisgyermekkortdl épitkez6, tobb korcsoporti néptanco-
sokat és focistdkat — nédlunk ezekbdl nemcsak egy, hanem két-két csoport/csapat is van.
Pet6fit idézem: ,ez a varos sziiletésem helye”, hiszen Szalkszentmarton valaha mezévaros
volt. Itt néttem fel, és itt tanitottam majdnem negyven évig. Nagy 6romot jelent szamomra,
ha a hozzank latogatéknak bemutathatom falunk nevezetességeit.

Szalkszentmarton biiszke multjara, jelenére. Matics Pal és Majsai Karoly konyvei
tartalmazzak a torténetét. Ebben a munkaban Czuczor Teca és Kovacsné Weisz Boglarka
a kovetdjiik. Az uttorokrél az én feladatom lesz majd irni...
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Fiiggelék 1.

7 epizod a Magyar Pedagdgiai Tarsasag 130
esztendejébol

A jubileumi akadalyverseny forgatokonyve -
a taksonyi Staféta taborban 2021-ben lezajlott
programrol’

Szervezési tevékenységek:

5-8 f6s csoportok negyeddras kiilonbséggel indulnak az MPT-logdval ellatott utjelek nyoman.
AZ ALLOMASVEZETO SZEREPEBE LEPVE ADJA KI ES FOGADJA A FELADATOKAT,
S KULDI TOVABB A CSOPORTOT. (A CSOPORT MENETLEVELET A SZEREP NEVE-
BENIRJA ALA.)

1. allomas — 1848. jinius - I. Egyetemes Taniigyi Gytilés

A ,szabadsdg, egyenl@ség, testvériség” harmas jelszava alatt 6sszeiilt ,,tanacskozmany” kiildottei
peticiot fogalmaznak a kultuszminiszternek, E6tvos Jozsefnek cimezve.

Allasfoglaldsukban vita utan eldontik, mely kérdésre hegyezik ki beadvanyukat. Valasztasi lehetSségek:
a népoktatas mindenkire nézve kotelezG és ingyenes volta; a kdzépfoku oktatas kiterjesztése, az Gvodak
legyenek a kdzoktatasi rendszer részei, élvezzenek allami tdmogatast, reformaltassék meg a tanité- és
Ovoképzés, a taniigyigazgatasban érvényesiiljon az onigazgatas elve.

Torténés: az allomasvezetd (Tavassi Lajos névkartyajaval a kittiz6jén) koszonti a tanacskoz-
manyra érkezd kiildotteket, s felszolitja Gket:

LUraim! Holgyeim! Tanacskozmanyunk ugy dontott: felirattal fordulunk bard Eétvos miniszter drhoz

a gyiilés allaspontjat kézvetitve. Ondk most vélasszanak, mely ligyben fogalmazzak meg a peticiot:

! Ha mar taborhelyiink az Gttérémozgalom bazisa, akkor stilusos volt a jubileumi emlékezéshez ,,mozgalmi

metodikat”, az akadalyversenyét alkalmazni. (A Szerk.)
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1) nemcsak kotelezd, hanem mindenkire nézve ingyenes népoktatas

2) a kdzépfokU oktatas kiterjesztése

3) az dvodak a kdznevelési rendszer szerves részei legyenek

4) a tanitoképzés, ovoképzés reformja

5) a taniigyigazgatasban az 6nigazgatas érvényesitése

Vélasszanak! S a rendelkezésiikre all6 id6ben készitsék el a peticid vonatkozd szovegrészét!”

Ezt kovetSen a csoport megfogalmazza a kivalasztott témdban a peticidt, és atadja
Tavassinak, aki megkoszoni, megigéri, hogy a miniszter valaszarol tajékoztatast fog adni,
s utjara bocsatja a kiildotteket.

2. allomas - 1892.

A Magyar Paedagogiai Tarsasag iilésén Findczy Ern6, kés6bbi elndk tartja meg székfoglald eldadasat:
Kiilfoldi kozépiskolai mozgalmak 1890-1891-ben.

Torténés: Csengeri Janos, az indulé Magyar Paedagogia cimu folydirat (a Tarsasag lapja)
szerkesztdje kifaggatja az iilésrdl érkezdket. Vajon mirdl beszélhetett Finaczy, a széles

latokor, konzervativ neveléstorténész? Mi torténhetett ebben az idében a kiilfoldi
kozépiskolakban?

,Uraim, hélgyeim! Beszéljék el, mit mondott Findczy professzor tr! A Magyar Paedagogia cimii tarsa-
sagi folydirat szamara készitem a tuddsitast. Magam nem lehettem ott.”

Ezt kovetben a csoport tagjai — fantdziajuk alapjan - elmondanak néhany torténést.
(Mindenki mond valamit.) Csengeri hiimmogve vagy kételkedve fogadja. Majd meg-
koszoni az informacidkat, s utjara bocsatja a tudoésitokat.

3. 4llomas - 1930.

Montessori Maria a gazdagodo olasz—magyar kulturalis kapcsolatok jegyében hazankba latogat. Tobb
irasat adta kozre a Kisdednevelés. A Magyar Paedagogiai Tarsasdg tiszteleti tagjaul fogadja.

Ulésezik a Magyar Paedagogiai Tarsasag elnoksége. A napirenden: legyen tiszteletbeli tag
Maria Montessori, aki hazankba érkezik latogatdba.

Torténés: Kornis Gyula elnok kérdezi az elnokség tagjait:
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LUraim! Javaslat érkezett az EInokséghez. Fogadja a Magyar Paedagogiai Tarsasag tiszteleti tagjava
Montessori Maria asszonyt, az olasz doktorn6t, gydgypedagdgust. Kérem javaslataikat.”

A csoport tagjai egy-egy érvet mondanak a javaslat mellett (vagy ellen), s a végén az
elnok felszolitasdra szavaznak.
Az elnok kimondja a hatdrozatot, majd utjara bocsatja az elnokséget.

4. dllomas - 1948.

Politikai dontéssel varatlanul berekesztik a IV. Nevelésiigyi Kongresszust. Az (ilésteremben hirek
terjednek arrdl, hogy polgari — burzsoa — hagyomanyai miatt veszély fenyegeti a Magyar Paedagogiai
Tarsasag mikodését. Hajdu Janos fétitkar hdaromtagu bizottsagra (Vajda Gyorgy Mihalyra, Faragé
Laszldra és Zibolen Endrére) bizta a Tarsasag ugyeit.

Torténés: Hajdu Janos bejelenti lemondasat, s felkéri a ,,triumviratust™ képviselje a Tarsa-
sagot az Akadémia, a Minisztérium, a Beliigy el6tt.

,Uraim, Holgyeim! A Vélasztmany a nehezedd politikai helyzetben nem véllalta tovabb a felel6sséget
a Tarsasag miikodéséért. Ondk kivalo szakemberek, s taldn ezt az j politikai rendszer is elismeri.
Véllaljak a nemes megbizatast. Tegyenek meg mindent kozel 60 esztendds hagyomanyaink védel-
mében, bizonyitsak, hogy egyesiiletiink mindvégig a kozjo javara, a tiszta tudomanyossag érdekében
fejtette ki tevékenységét.”

A csoport tagjai sorshuizas alapjan kapjak a harom jeles férfia szerepét. Rovid tandcskozast
tartanak, mi legyen a kovetkez6 1épésiik. A csoport megszavazza a javaslatot. Hajdu bacsa-
zik a csoporttdl, s Gtjukra bocsatja éket.

5. allomas - 1967.

El6zetes targyalasok utan a Pedagdgus Szakszervezet felelssége mellett az Orszaggyiilés tanacskozo
termében sor kerlil az vjjaalakuld tlésre. Simon Gyula — a késébbi, hosszl éveken at f6titkar — volt
a Szervezeti és Miikodési Szabalyzatot el6terjeszté munkabizottsag elndke.

~Kedves Elvtarsndk és Elvtarsak! Nagyon fontos, hogy napokon beliil Jausz Béla professzor elvtars és
Péter Ernd szakszervezeti fétitkar elvtars elnokletével kimondhatjuk a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
megalakitasat. 259 résztvevd fog err6l szavazni, s valik alapito tagga. A mi feladatunk olyan SZMSZ
Osszeallitasa, mely ki fogja dllni az id6 probajat, s megfelel a szocializmust épit6 népi demokratikus
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allamunk alkotménya norméinak, méltd arra is, hogy a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom 50.
évforduldjanak évében fémjelezze a szervezett magyar pedagdgusok értékeit is. Kérem javaslataikat!”

A csoport — mint a bizottsdg tagjai — néhany javaslatot irnak a kifliggesztett flip-
chart-lapra filctollal, a leendd szabdlyzat szamara. Simon elégedetten vagy elégedetleniil
hiimmog, majd szavazést rendel el a javaslatokrdl, az elfogadott javaslatokat , kipipalja”,
s utjara bocsatja a résztvevoket.

6. allomas - 1990.

A rendszervaltas sodraban zajlé tjjaszervezéshen az Uj elnokség fontos szerepet tulajdonit a VI.
Nevelésiigyi Kongresszus dsszehivasanak. Széchy Eva fétitkar terjeszti eld az elndkségnek a javaslatot.

Torténés: az MPT elnoksége javaslatokat gyujt, mely szervezetek kapjanak meghivast
a Kongresszus Szervezd Bizottsagaba — valdjaban attekintik, mely szervezetek léteztek
a rendszervaltas koril.

~Kedves Tagtérsak! Be kell bizonyitanunk, hogy a pluralista demokrdcia viszonyai kézepette is fontos
szerep jut a Magyar Pedagdgiai Tarsasagnak, nem téreksziink hegemoniara, de Grizziik meg kezdemé-
nyez§ szerepiinket. Egy, a torténelmi iddket idéz6, alapos eldkésziiletek utan 1992-ben az Allatorvosi
Egyetemen megszervezendd Nevelésiigyi Kongresszussal forumot adhatunk a pedagdgiai szakma
torekvéseinek, egyben a felkésziilés soran sajat szervezetiinket is megerdsithetjiik. Kérek javaslatokat,
mely pedagdgusszervezeteket hivjuk be a szervez@ bizottsagba. Egyben bejelentem, hogy a Tudoma-
nyos Bizottsdg elndkének Addm Gyorgy akadémikust kértiik fel, aki a feladatot vallalta.”

A csoport tagjai post-it cédulara irjak javaslataikat, melyeket a fétitkar felragaszt az
allomason kihelyezett flipchart-kartonra, majd utjara bocsatja az elnkség tagjait.
7. allomas - 1994.

Az els6 — Csillebércen szervezett — MPT Staféta taborban a 90. évéhez kozeledd Adam Gydrgy nagy-
hatésu el6adast tartott, melyben nehéz id6kben is optimizmusénak adott hangot.

Torténés: Adém Gyorgy elmondja beszédét, melynek elhangzdsa utédn a csoport tagjai
hozzaszélnak a vitainditéhoz.

~Kedves Hallgatéim, romlik-e a gyermekanyag? Tapasztalatok és el6itéletek a 21. szazad gyerme-
kérdl. A gyermekanyag sz6 mogott kérddjel van. A valaszom: nem romlik... Mikdzben az iskoldban
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és az iskolan kiviil akkumulaljuk a tudast, allanddan szelektalunk. Nem gy6zém minden pedagdgus-
kdrben hangsulyozni, hogy mikdzben a tananyagot akkumulaltatjuk, gondot kell forditanunk a szelekcio
lehetdségeire is. Az emberi agy szerencsére Ugy lett orokitve, hogy ez a racionalitas az akkumulacio
és a szelekcid egyensulyabol alakul ki — ezt nevezziik intelligencianak. Az intelligenciatesztek azon
alapulnak, hogy a kisgyerek vagy a feln6tt hogyan tudja megkiilonbdztetni a fontost a nem fontostol,
a lényegest a lényegtelentdl. A velesziiletett adottsagra és az emberi ,,gyermekanyag” allandésagara
rarakddik a felhalmozott irott és elektronikus tudés, amelyet most mér az iskola biztosit és tovébbit.
Dertilaté ember vagyok. Tesziink a tarsadalmi kdrnyezet szennyezése ellen, hogy az értékek és a fel-
halmozott tudas domindljanak. Nyolcvanadik életévemen tul, véletlen folytan éppen pedagogusok
kdrében, gyakran keriilok abba a helyzetbe, hogy fiatalabb kollegaim panaszait hallgatom a mai vilag
értékvesztéseirdl, a mindennapi élet elsekélyesedésérdl, a tomegkultura kilatéstalan jellegérdl, az
iskola roml6 szinvonalardl, az un. globalizacio artalmairdl, a jovo kiszamithatatlan esélyeirdl stb.

Nekem ezekrél a sulyos kérdésekrdl, a fenti borulato vélekedésekkel szemben, szinte minden ponton
homlokegyenest ellenkezd véleményem alakult ki! Errél szeretnék tavirati stilusban, néhany mondat
erejéig emlitést tenni. Az alabbiakban szinte pontokba szedve érintek néhany sarkalatos kérdést, eldre-
bocsatva, hogy minden egyes érintett problémardl kész vagyok, és sziikség esetén hajlando leszek
részletes és alapos vitat folytatni kollegdimmal! Az els6 kérdés, ami minden tanari vitaban felmertil,
haladt-e a vildg elére a tudomany és a miivészet éltal az elmult évszazadban? Az én vélaszom annyira
egyértelmiien kedvez6, hogy szinte értelmetlen errdl vitat nyitni!”

A csoport tagjai hozzdszolnak.

Majd az Adam Gyorgy szerepét jatsz6 dllomasvezetd emlékiil tadja a résztvevéknek
az el6adas teljes szovegét.
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Fiiggelék 2.

Herczog Maria

Esélyt az els6 éveknek!

Egy lehetséges program a kisgyermekkori
egyenlotienségek csokkentése, a gyermeki jogok,
az eselyek és a jollét biztositasa érdekében’

Az alabbi megvaldsithatosagi orszagtanulmany a FESP (Eurdpai Progressziv Tanulma-
nyok Alapitvinya) ,,Child Union™ (Gyermek Unié) programjanak keretében késziilt,
a ,Csokkentsiik az egyenlétlenségeket az EU-ban a gyerekekbe torténd korai gyermekkori
befektetéseken keresztiil” célok elérése érdekében.

A Gyermek Unié progressziv valasz arra a kérdésre, hogyan lehet a gyerekek és
generacidk kozotti egyenldtlenségeket kikiiszobolni. Meghatérozé eleme az Uj Eurdpai
Megdllapoddsnak (New European Deal), amely tjrafogalmazza a szolidaritast és egy olyan
joléti allamot, amely az egyenlétlenségekkel szemben felveszi a harcot, mikézben a kollek-
tiv rezilienciat, a megkiizd6 képességet és a fenntarthatdsagot segiti el6.

A Gyermek Unié célja, hogy hozzdjaruljon a gyerekeket sujtd egyenlStlenségek
lekiizdéséhez, és megelézze a szegénység generaciokon ativel atorokitését. A Gyermek
Unio altal képviselt elvek azt célozzak, hogy a gyerekeknek hozzaférést biztositson a magas
mindségu és inkluziv, befogadé kisgyermekkori nevelést és gondozast szolgal ellatasok-
hoz. Csokkentse a strukturalis egyenlétlenségeket a munkaerd-politikan és a szocialis
biztonsagon keresztiil.

Az Eurédpai Unidban az elkovetkezé években az egyik lehetséges szakpolitikai
eszkoz a kozelmultban elfogadott Gyermek Garancia program?® és az EU Gyermekjogi

! Immar hagyomany a Magyar Pedagogiai Tarsasag életében, hogy a Szakmai Kollégium testiiletének vitai
és a Staféta tabor beszélgetései kozt kapcsolatot teremtiink. Ennek jegyében adjuk kozre a nemzetkozi hirti
gyermekvédelmi-gyermekjogi szakértd tanulmanyat, melyet els6 izben az MPT 2022. tavaszi szakmai
kollégiumi iilésén mutatott be élénk érdeklodés mellett. (Az MPT csatlakozott a nemzetkozi projekthez —
hozzajarult a kutatas eredményességéhez.) (A Szerk.)

2 FESP, Child Union, https://www.feps-europe.cu (Letoltés ideje: 2022. oktober 13.)

> https://www.parlament.hu/documents/10181/39233854/Infojegyzet 2021 31 Gyermekgarancia.
pdf/7b04664d-bf42-2e4d-5a31-04a7c¢3d5632d?t=1620914026929 (Letoltés ideje: 2021 oktober 12.)
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Stratégidja,* amelyek lehetGséget biztosithatnak a gyerekek szamara a szegénység és
a tarsadalmi kirekesztés veszélyének csokkentéséhez, hozzaférést a szolgaltatasokhoz,
kiemelten az egészségiigyi ellatason, az oktatdson, a lakhatasi feltételek megteremtésén
és a kisgyermekkori programokon keresztiil.

Magyarorszagon szamos olyan program késziilt az elmult évtizedekben, amelyek
a gyermekszegénység csokkentésére, a hatranyos helyzet lekiizdésére, a tarsadalmi be-
fogadasra és az ellatdsok, a szolgaltatasok jobbd tételére, a gyerekek fokozottabb védel-
mére iranyultak. Az ENSZ Gyermekjogi Egyezményének és az ahhoz kapcsolodé elsé
két Fakultativ jegyzékonyvének a ratifikaldsa, és hazai jogrendbe illesztése (1991, 2009),
a gyermekvédelmi torvény elfogadasa (1997), és szamtalan az EU-csatlakozast kvet6
program mellett, témank szempontjabol kiemelked6 jelentdségti a 2007-ben elfogadott
»Legyen jobb a gyerekeknek” parlamenti hatarozat. A hatdrozat 25 éves stratégiai célok
kijelolésével, komplex gyerekszegénység-megel3z6 és -csokkentd koncepciét fogalmazott
meg, a parlamenti partok teljeskoru egyetértésével.®

Az , Adjunk els6bbséget az elsé éveknek” cimen folytatott kampanyban Magyarorszag
arésztvevd 9 eurdpai unios tagorszag egyike volt.* A kampany kozéppontjaban a gyerekek
elsd hat életéve 4llt, killonos tekintettel az elsé 1000 napra, kiemelt figyelemmel a leg-
védtelenebb, a leginkdbb veszélyeztetett gyerekekre, mint a roma, fogyatékos, migrans,
menekiilt gyerekek, és azok a gyerekek, akiket a csaladbol valé kiemelés veszélye fenye-
get, vagy mar csalddjukon kiviil, szakellatasban nevelkednek, illetve mélyszegénység-
ben élnek. A kampany keretében igyekeztiink 6sszegytjteni azokat a dokumentumokat,
kutatasokat, programokat, amelyek segitik a kisgyermekkori fejlédés jobb megértését az
egyes orszagokban és a tagallamokban, a sziikséges teenddket és azokat a szakembereket,
szervezeteket, akikre szovetségesként szamithatunk ebben a munkaban. Az elkésziilt
tanulmanyok, adatbazisok, az 9sszegyUjtott informaciok és tapasztalatok reményeink
szerint a késziil6 hazai és eurdpai programokban is eredményesen hasznalhatok lesznek.
A program tovabbi két évig folytatddhat 2022-t61 az elnyert timogatasok segitségével, és
eredményei itthon is hasznosithatéak.

A megvalébsithatésdgi tanulmdny felvdzolja a jelenlegi magyarorszdgi helyzetet annak
érdekében, hogy vitaalapot teremtsen a lehetséges és sziikséges dtfogo, interdiszciplindris,
interszektoridlis szakpolitikdk kialakitdsdhoz, amelyek komplex médon kezelik a kisgyerekek
és csalddjaik sziikségleteit, és az ezekre adando vilaszokat, kiemelt figyelemmel a szegénység
és a hdtranyos helyzet generdciokon dtivel6 6rdogi korének megtorésére.

*  https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:52021DC0142&from=HU (Letoltés
ideje: 2021. oktober 12.)

® Legyen jobb a gyerekeknek, https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a07h0047.0GY (Letoltés ideje:

2022. oktober 12.)

First Years, First Priority, https://eurochild.org/initiative/first-years-first-priority/ (Letoltés ideje: 2022.

oktober 12.); Adjunk elsdbbséget az els6 éveknek: www.csagyi.hu (Letoltés ideje: 2022. oktober 12.)
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Az amod és mérték, ahogyan minden egyes megsziiletett gyerek optimalis fejlédését
segitjiik, hogy képességeit kibontakoztathassa, ahogyan az esélyeket és a hozzaférést
biztositjuk valamennyi gyerek szdmdra, nagyban formalja az orszag és a régié jovojét
és lehetdségeit. Az ENSZ Gyermekjogi Egyezmény megfogalmazdsa szerint a gyerekek
gondozdsa és felnevelése elsédlegesen a sziilok, a csaldd feladata, de a kozisségnek, az dllam-
nak minden lehetséges eszkizzel segitenie kell a sziil6ket és a csalddokat annak érdekében,
hogy ennek a feleldsségiiknek és feladatuknak meg tudjanak felelni.” Tekintve, hogy az
Egyezmény a magyar jogrend része, kijeldli a kereteket, a tartalom pontos meghatarozasa
azonban még vérat magara. Ez slirgés feladat, 1évén a jelenlegi ellentmondasos helyzet
modot ad az eltérd és téves jogértelmezésre és gyakorlatra is, ami nagy mértéki karokat,
veszteségeket, komoly hatranyokat okoz a gyerekek és csaladok egy jelentés hanyadanak.

Tekintetbe véve a jelenlegi gazdasag-, csalad- és szocialpolitikakat, a rendelkezésre
allo eréforrasokat, és az ezekkel kapcsolatos nézeteket, a szakemberek mellett a sziiloket
és a gyerekeket is be kell vonni annak tervezésébe és megvaldsitasaba, amit ez a kotele-
zettség jelent. Az elk6vetkezd években paratlan lehetdség nyilhat egy olyan megkozelités
kimunkalasdra és megvaldsitdsara, amely a gyermeki jogok figyelembevételével — végre-
hajtva az ezzel kapcsolatos hazai és nemzetkozi kotelezettségeket — egy gazdasagilag és
tarsadalompolitikailag is sokszorosan megtériild programot eredményez.

Felhaszndlva az EU Gyermekgarancia nyujtotta lehetéségeket, egyiittesen a tobbi,
a szocialis biztonsagot, jolétet és jollétet szolgald eszkozzel, jelentdsen erdsiteni lehet
a gyerekek esélyeit egy magas mindségl, oromteli gyerekkorra, a gyerekek egyéni fejls-
dési sziikségleteinek megfelelGen, és egyben olyan hosszttavi befektetésnek is tekinteni
ezt, amely az egész kozosség szamara is minden masnal jobban megtériil. Egyidejiileg
lehet tehat megfelelni a gyermeki jogok, a tisztességes banasmaod, és az emberi méltosag
biztositasanak, a tarsadalmi szolidaritas sziikségességének, és a gazdasagi racionalitasnak,
a hatékonysdg és az eredményesség novelésének.

A kisgyermekkor jelentdségét nem lehet eléggé hangsulyozni a gyermekkori és a ké-
sébbi életévek mindségének és lehetségeinek megalapozasa szempontjabol, de 6nmaga-
ban is rendkiviili fontossagu a fizikai, érzelmi, értelmi fejlddés tekintetében is.

A megvaldsithatésdgi tanulmdny célja, hogy — a Gyermek Unid célkitizéseivel 6ssz-
hangban - figyelembe véve a hazai és eurdpai unios kotelezettségeket és lehetGségeket,
igy elsésorban a gyermeki jogok mind teljesebb érvényesitését és a Gyermek Garancia
program és mas, a polgarok életminéségének javitasat segité er6forrasokat — bemutassa,
mely teriileteken és hogyan lehet és kell a jelenlegi helyzet megfeleld felmérését és értékelését
kovetben meghatdrozni a sziikséges beavatkozdsi pontokat, teenddket.

Magatol értetédének tekintjiik, hogy a gyerekkori, és ezen beliil a kisgyermekkori fejlo-
dés nem onmagaban allo teriilet, szorosan dsszefiigg a csaldd, a kornyezet, a szakpolitikdik

7

1991. évi LXIV. Torvény a Gyermek jogairdl szol6, New Yorkban, 1989. november 20-an kelt Egyezmény kihir-
detésérol, 18. cikk, https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99100064.tv (Letoltes ideje: 2022. oktober 12.)
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dltal biztositott lehetdségekkel és korldtokkal, és ezért csak komplex, holisztikus, rendszer-
szemléletii megkozelitéssel érhetdk el érdemi eredmények.

A tarsadalmi esélyegyenlGség biztositasa, az egyenldtlenségek elleni kiizdelem,
a szegénység, a kirekesztettség és a diszkriminacié megsziintetése hosszitavu stratégiai
feladat, amelyhez atfogo, integrdlt gondolkoddsra és cselekvésre van sziikség, elsésorban az
egészségiigy, az oktatds és a szocidlis dgazat kozott.

Egy kérddivet allitottunk ssze, hogy valaszt kapjunk néhany kritikusnak tekinthetd
kérdésben a szakemberektdl és a laikusoktol a kisgyermekkori gondoskodassal, a csala-
dok tamogatasaval kapcsolatosan. Az internetes felmérés eredményeképpen 1887 valasz
érkezett. Ezek elézetes értékelése alapjan fontos lenne egy reprezentativ kutatast végezni
tobbféle mddszer alkalmazasaval, hogy teljesebb képet kapjunk arrol, hogyan vélekedik
a szakmai és laikus kozvélemény a kisgyerekkori nevelés, a csalddpolitika, a joléti politika
egyes kérdéseirdl.

A tanulmany keretében a lehetd legtagabb Osszefliggésben vizsgaljuk a kisgyermekkori
fejlodéssel sszefiiggd kérdéseket, a rendelkezésre allo sziikos keretekben elsédlegesen
a jelenlegi helyzet rovid jellemzésével, az idevezetd tttal, valamint a sziikségesnek és lehet-
ségesnek tartott tovabblépések bemutatasaval az alabbi cimszavak szerinti részletezéssel:
o Demografiai folyamatok
o Sziilés, sziiletés, sziilové valds, az egészségligyi ellatas szerepe
« Kisgyermekek egészsége
o Munka és csaladi élet Gsszeegyeztetése
o Napkozbeni ellatasok és sziiléség
« Munka és csalddi élet Gsszeegyeztetése
o Szegénység és csaladtdmogatas
o A COVID-19 hatasa és a tanulsagok
o Befektetés a gyerekekbe
o Felmérés kérddive

Az alabbi osszefoglalé a részletes elemzésekbdl levonhat6 f6bb kovetkeztetéseket és
javaslatokat tartalmazza.

Demografiai folyamatok

Osszefoglalé: Az elsd gyerek megsziiletése az alacsony iskolai végzettségii ndk korében
18-19 éves korban, mig a magas iskolazottsagiak korében egyre inkabb 30 év folott
torténik. A sziiletések szama tartésan 100 000 alatt marad, a termékenységi mutat6
1,5 koriill mozog. A hazassagkotések szama nagy mértékben nétt, a csaladtamoga-
tasok és mas programok adminisztrativ megkotései miatt, ezzel jelentdsen csokkent
a hazassagon kiviil sziiletett gyerekek szama. Nincs megfelel§ iskolai, ismeretterjesztd
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és médiaprogram, tdjékoztatds a csalddtervezéssel, a reproduktiv egészséggel kapcsolatos
megbizhato, j6 minéségl tudnivalok megismerésére.

Javaslat: J6 mindségii, komplex programok iskolaban és azon kiviil a gyerekek és
sziileik, ill. masok szamara a csaladtervezéssel, a reproduktiv egészséggel kapcsolatos
ismeretek mind szélesebb korii megismertetésére, korszert interaktiv, integralt forma-
ban a hazai és nemzetkozi tapasztalatok és oktatasi, kampany- és ismeretterjesztd prog-
ramok felhasznaldsaval.

Sziilés, sziiletés, sziilové valas, az egészségiigyi ellatas szerepe

Osszefoglalé: A varandésgondozas és a sziilés meghatdrozd jelentéségii a sziilévé vélds
és az anya—gyerek kapcsolat, a kotédés, a gyerekek fejlédése szempontjabdl. A hazai
gyakorlat jelentés lemaradast mutat a nemzetkoézi ajanlasokhoz, és mashol magé-
tol értet6dd praxishoz képest. A jogszabalyok és szakmai szabédlyok, utmutatdsok és
modszertani anyagok rendelkezésre allnak, ezek megvaldsitdsa azonban késedel-
met szenved részben a szakemberek szemlélete, részben az anyak kiszolgaltatottsaga
és a megfelel6 informdcidk hidnya miatt. E téren is jelentds hatranyt szenvednek el
a szegény, hatranyos helyzet(i és alacsonyan iskoldzott nék és gyerekeik, ahogyan ezt egy
kézelmultbeli elemzés (Hajdu - Kertesi 2021) részletesen bemutatta. A korszerii gyerek-
és csaladbarat ellatast, és a hatranyok csokkentését e téren rovid id6 alatt el lehetne érni.
Javaslat: A hazai varanddsgondozas és sziilészeti ellatds teljeskort felmérésére és elem-
zésére van sziikség annak érdekében, hogy a sziikséges véltoztatasok megvaldsithatok
legyenek. A szakmai, moédszertani ismeretek és a szakemberek is rendelkezésre allnak,
ezeket kell megvalositani a sziikséges képzések, tovabbképzések, és ismeretterjeszt
programok és kampanyok segitségével.

Kisgyermekek egészsége

Osszefoglalé: A szegénységgel és tarsadalmi kirekesztettségben €9, illetve azzal fenye-
getett kisgyerekek egy jelentGs része nem fér hozza a mindségi egészségiigyi ellatas-
hoz, és ezért egészségi allapotuk, kiilondsen a legmagasabb statusza csaladokban é16
gyerekekkel dsszevetve, komoly aggodalomra ad okot. A kdrnyezeti, a szocio-6kono-
miai okok, az egészségiigyi allapot és az ellatasi nehézségek egyiittesen okozzak ezeket
a stlyos hatranyokat, amelyek nagy része megtelelé hozzaféréssel orvosolhato, vagy
legalabbis jelentésen csokkenthetd lenne.

Javaslat: A jelenlegi biztositasi alapu egészségligyi ellatast a gyerekek részére 0-18 éves
korukig alanyi jogon kell biztositani. Valamennyi szempont vizsgalataval fel kell tarni,
hogy milyen mddon lehet a jelenlegi egészségiigyi ellatas helyzetét javitani, integralt
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szakmai megkozelitéssel, melynek része kell, hogy legyen a sziil6k jobb tajékoztatasa,
bevondsa, az orvosok, a védénok és mds segiték megfelel6 felkészitése, tovabbképzése,
munkafeltételeik javitasa és egyiittmtikodésiik pontos szabalyozdsa, ideértve a szocidlis
agazattal atfedésben 1évé teriileteket. Szitkséges annak felmérése, hogy fenntarthato-,
fenntartando-e jelen formajaban a hazigyermekorvosi haldzat, vagy azt megfelel6 fel-
tételekkel (képzés, tovabbképzés, eréforrasok biztositasa) integralni lehet-e a felndtt/
vegyes haziorvosi praxisokba, biztositva a gyermekszakorvosok konzultacios elérhet6-
ségét. Ugyancsak felmérendd, hogyan biztosithaték azok a mobil szolgaltatasok, amelyek
helybe viszik a szakorvosi, fejlesztd, pszicholdgiai, mentalis egészségligyi szolgaltata-
sokat ott, ahol ezek nehezen, vagy nem elérhetéek. Fel kell mérni a véd6néi halozat mi-
kodését, eredményességét, hatékonysagat, és azt, hogy a jelenlegi univerzalis ellatdson
milyen pontokon kell vagy lehet valtoztatni, illetve a hidnyz6 és helyettesitéssel betoltott
allashelyeket megfeleld eszkozokkel vonzova tenni.

Napkozbeni ellatasok és sziiloség

Osszefoglalé: A sziilok sziiléi kapacitdsainak és készségeinek bovitését, megerdsitését
segitd programok tdmogatjak a csalddtagok, a gyerekek jollétét, e lehetéségek szama ma
Magyarorszagon elenyész6, mikézben a sziiléi szerepek és feladatok valtoznak, és sok
tekintetben nehezednek. A harom év alatti gyerekek napkozbeni ellatasa terén az elmult
években sem tortént alapvetd valtozas, ami egyrészrél a gyest és a gyedet igénybe vevék
magas szamabol, mdsrészt az elérhetd és megfizethetd aru ellatdsok korlatozott szama-
bdl kévetkezik. Nem ismerjiik az otthon 1évé sziilok igényeit, sziikségleteit a kiilonféle
ellatasok irant. A bolcsédei ellatas elérhet6sége még mindig nagyon alacsony, a gyerekek
16,2%-a jar ide. Az 4j ellatdsi formak szakmai és miikodési kovetelményei nem meg-
feleldek, tobb ellatasi forma nagyon draga, igy a szegény és hatranyos helyzett gyerekek
szamara nem elérhetdk.

A kotelezé dvodaztatds soran tobbféle probléma meril fel a feltételek, elsésorban
az dvodapedagogusok és a segit6k alacsony szdma és jelentds fluktudcioja, a zsufoltsag,
a feltételek hianya, az egyenetlen szakmai szinvonal okan. A jogszabalyi véltoztatasok
kedvezdtlenebb helyzetbe hoztdk a gyerekeket és a sziil6ket. A Biztos Kezdet program
jelentds valtozason ment 4t, és az eredeti koncepcidhoz képest sziikitett és a befogadast,
integraciét nem segit6 mddszertannal valosul meg. A sziikos eréforrasok akadalyozzak
a program sziikséges, szélesebb korti megvalositasat.

Minden ellatasi formaban gondoz okoz a megfelel6 integracié hianya, kevés a fogya-
tékos, a kronikus beteg, a specialis sziikséglet(i gyerekeket befogadd és megfelel6 mdédon
gondozo, neveld intézmény, ugyancsak az er6éforrasok elégtelensége okan.

Javaslat: Az otthon gondozott gyerekek esetében is sziikséges lenne napkozbeni ellata-
sokat biztositani a sziilével kozdsen, vagy akar korlatozott idészakokban nélkiiliik is,
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els@sorban azok szamara, akik az elérheté szolgaltatasokat nem tudjak megfizetni. Az
integralt, befogadd és magas mindségli szolgaltatasok érdekében olyan hibrid formakat
kell alkalmazni, amelyek nem névelik az elkiiloniilést, a szegregaciot, hanem vonzdva
teszik a sziil6k széles kore szamara a részvételt. Fel kell mérni a sziil6k korében a kiilon-
féle ellatasi formakra vald igényeket, és ennek megfelelden béviteni a rugalmas, sokszind
és minél szélesebb kort igények kielégitését vegyes finanszirozasi formdakkal, ami lehe-
tové teszi a killonbozé élet- és anyagi helyzetl csaladokbol érkezd gyerekek és sziileik
igényeinek kielégitését.

Az 6vodai ellatast érintd nemrégiben bevezetett, az ellatdsok mindségét gyengitd
szabalyokat meg kell valtoztatni, és biztositani a magas mindségt, egyéni sziikségleteket
is kielégit6 szolgaltatdasokat az esélykiegyenlités érdekében is. A Biztos Kezdet program
eredeti céljainak és modszertananak visszaillesztése és a szolgaltatasok jelentés kiterjesz-
tése a cél, a nagy szamu 0-3 éves koru gyerekkel otthon 1év6 anyak és gyerekeik segitése
érdekében.

Felmérésekre, kutatasra van sziikség ahhoz, hogy lathaté legyen, mennyiben szolgal-
jak a kiilonféle ellatasi formak a gyerekek fejlédési sziikségleteit, és milyen szolgaltatdsok,
ellatasok nytjtananak megfelel segitséget a kiilonféle csaladok és gyerekek szamara.

Munka és csaladi élet 6sszeegyeztetése

Osszefoglalé: A csaladtamogatasi rendszer minden elemében alapos elemzésre és atgon-
dolasra szorul, mivel a hozza kapcsolddé szakpolitikai tizenetek ellentmondodak, és az
ellatdsi formak igazsagtalan és aranytalan helyzeteket teremtenek. A demografiai folya-
matokat érdemben nem befolyasoljak az intézkedések, a n6k munkaerdpiaci helyzetét,
a karrier 6sszehangoldsat a csalddi és maganélettel bizonyosan nem segitik, a hagyo-
manyos munkamegosztast és az egyenldtlenséget konzervaljak a parkapcsolatokon be-
lal is. Az elkoltott koltségvetési pénzek hatékonysaga nem megfeleld, és az eredetileg
kitizott célok mas modon eredményesebben és igazsagosabban lennének elérhetdek.
Javaslat: Atfog6 vizsgalatra, felmérésekre van sziikség, hogy megallapithaté legyen, mit
és hogyan lehetne tenni annak érdekében, hogy az eredeti célkittizések megvalosithatok
legyenek, illetve, ha ezek is valtoztak, akkor ennek megfeleléen moédositani a szabalyo-
zast és a gyakorlatot. A sokféle élethelyzetre, lehetéségre és igényre sokféle, rugalmas,
hosszua tavon biztosithaté és kiszamithato rendszerre van sziikség.

Szegénység és csaladtamogatas

Osszefoglalé: A hazai gyermekszegénységrél, és a gyermekes csaladok élethelyzetérsl
nincsen elégséges adat és informdcid, kiilonds tekintettel a specidlis sziikségletd,
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hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli gyerekekrél és csaladokrol. A megval-
tozott kategoridk, adatgyujtési metddusok is akadalyozzak a pontos elemzések elvég-
zését. A meglévo informaciokbol is kittinik, hogy az elmult idészak csaladtamogatasi
ellatasai, jogosultsagai, csaladsegitési és gyermekjoléti szolgdltatdsai nem nyujtottak
védelmet, a tdmogatdsok és kedvezmények a magas statuszi csaladokat segitették.
A COVID-jarvany és a novekvé inflacié fokozta a negativ hatasokat. A veszélyeztetett
gyerekek és a kritikus helyzetii, krizisben 1év6 csaladok az eréforrashianyos és szankcio-
nald, semmint segitd megkozelités felerésodése miatt tovabbi silyos deprivaciot, kire-
kesztést és magarahagyottsagot, izolaciot élnek meg. A gyermekvédelmi szakellatasba
keriil6 kisgyerekek szama a hazai és eurdpai unios szakpolitikai torekvések ellenére né,
és elhelyezésiik komoly aggodalomra ad okot.

Javaslat: A csaladtamogatasi rendszert és az igénybe veheté kedvezményeket feliil
kell vizsgalni, és a méltanyossag és esélykiegyenlités szempontjai szerint atalakitani.
A sziikséges szakpolitikai stratégiakat és a hozzajuk kapcsolédé reformokat el8készi-
tend6, osszhangban a Gyermekgarancia programhoz benytjtandé 7 éves megvalositasi
tervvel, fel kell mérni a szegénységgel, kirekesztettséggel veszélyeztetett gyerekek hely-
zetét, kiillonos tekintettel a kiilonosen sériilékeny gyerekek csoportjaira. Ennek alapjan
kell a kidolgozott stratégiat és programokat végrehajtani, és azok eredményességét is
mérni, értékelni, és ezek alapjan korrigalni.

COVID-19 hatasok és a tapasztalatok felhasznalasa

Javaslat: A jarvany eddigi tapasztalatait fel kell hasznalni a minden tekintetben meg-
valtozé mindennapokban, és a normativ rendszereken tul is minden lehetséges és sziik-
séges tamogatast biztositani kell a csaladoknak és a gyerekeknek.

Befektetés a gyerekekbe

Osszefoglalé: A gyerekek jolétét és jollétét alapvetéen meghatarozzak azok a széles
értelemben vett koriilmények, amelyek kozott felnének. A csaladnak van a legmeg-
hatarozobb hatasa, a kisgyermekek esetében az intézmények, az ellatasok hatasa mindig
gyengébb a sziil6i, csalddi mintanal. Egyre tobb kutatasi adat bizonyitja, hogy a korai
gyerekjoléti és -jollét programokba fektetett dllami eréforrasok tarsadalmi megtérii-
lése nagyon jelentds, tul az egyéni, csaladi hasznosulason. A befektetések az alacsony
jovedelmti haztartasokban él6 gyerekek egészségében és oktatasaban jelentik messze
a leghatékonyabb segitséget, a legmagasabb tarsadalmi megtériilést. A rendelkezésre allo
modellek hasznalataval orszagos, regionalis és helyi szinten is szamithatd a hatékony-
sag, az eredményesség a mennyiségi és mindségi mutatok alapjan. A Gyerek garancia
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program és mas unios tamogatasi programok el6készitése és sikeres megvalositasa soran
jelents mértékben lehet névelni ezen eréforrasok felhasznaldsanak sikerességét.

Javaslat: Meg kell hatdrozni, hogy milyen tervezési, megvaldsitasi, monitorozasi és érté-
kelési modell mentén lehet hatékonyabba és eredményesebbé tenni a gyerekek és a csald-
dok tamogatasara és segitségére forditando eréforrasokat. E modszerek és eredményeik
kommunikdciéja jelentésen befolyasolhatja a kozvéleményt abban, hogy értse és tamo-
gassa, hogy mindannyiunk kozos felel6ssége és feladata valamennyi Magyarorszagon él6
ember - igy gyerek — joléte és jolléte, és ennek megvaldsitasa az emberiességi, jogi, szak-
mai szempontok mellett jelentés gazdasagi eldnyokkel is jar az egész kozosség szamara.

A tanulmdnyhoz egy felmérést készitettiink azokrol a kérdésekrodl, amelyeket a leginkabb
megosztonak, problémasnak vagy ellentmonddésosnak éreztem. Az online kérdéiven csak
jelolni kellett a valaszokat, illetve helyet kapott minden kérdésnél egy egyéb vélasz lehe-
t8ség is, mivel a tapasztalatok szerint igy jobb esély(i a valaszadasi készség. A kérddivet
oktatassal, gyermekvédelemmel, egészségiiggyel foglalkozd szakmai szervezeteken és
a Facebook szakmai oldalain keresztiil, illetve célzottan 6nkormdnyzatoknak, szakpoli-
tikusoknak kiildtiik el. A felmérés semmilyen szempontbdl nem reprezentativ, de alapot
adhat egy 4tfogd, nagymintas reprezentativ felmérésre is, mert érzésem szerint ezeknek
a kérdéseknek a minél szélesebb korben torténd megvitatasa segitséget jelentene az érin-
tett szakpolitikai kérdések megvalaszolasahoz, és egyben mddot adna olyan tarsadalmi
vitakra, amelyek elengedhetetlenek e sokféle meggy6z8dés, hit, félreértés tisztazasahoz.
A kérdoivet 1887-en toltotték ki, 91%-ban nék és 9%-ban férfiak vélaszoltak. Az iskolai
végzettség, az életkor és a lakohely szerinti megoszlast az alabbi tablazatok tartalmazzak.

A valaszaddk megoszldsa iskolai végzettség szerint

Iskolai Altalanos Kozépiskola Féiskola Egyetem és

végzettség iskola tudomanyos
fokozat

%

2% ‘ 12% ‘ 36% ‘ 47+3%

A vélaszaddk megoszlasa életkor szerint

Fletkor 20-30 éves | 30-40éves |40-50¢éves | 50-60 éves | 60+ éves
szerint
% | 4% | 18,2% | 32,9% | 25,3% | 19,6%
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A vélaszaddk megoszlasa lakohely szerint

Lakdhely | Budapest | Nagyvaros | Kisvaros | Kistelepiilés
% | 59% | 14% | 13% | 14%

Azt kértiik a valaszadoktol, hogy 9, altalunk fontosnak tekintett lehetdség kozott allit-
sanak fel sorrendet aszerint, hogy megitélésiik szerint mely feladatoknak kellene elsébb-
séget adni. Mdd volt egyéb, a valaszadok szerint fontos teriilet megjelolésére is, de erre
nem kaptunk javaslatokat. A felsoroltak koziil az elsé helyen kiemelteket grafikusan is
meg tudjuk mutatni, amelyek szimszerten a kovetkezéképpen alakultak. Erdekesek
és tovabbi elemzést érdemelnek a mésodik-negyedik helyen megjelenitett sorrendek is,
kiilonosen azért, mert a varakozastol eltéréen sokkal tobben jelezték kiemelt jelentd-
ségtinek példaul a Biztos Kezdet, a baba-mama klub, a jatéktar és hasonld lehet6ségeket,
valamint a szabadidés, a hétvégi, a sziinidei programokat.

1 | A napkozbeni ellatdsok minéségének emelése 54%
2 |Minéségi varanddsgondozas, sziilés 53%
3 | A csaladi potlék emelése 48%
4 |Rugalmas munkaidé a sziil6knek 46%
5 | A teriileti egészségiigyi ellatas mindségének emelése 43%
6 | A gyes, gyet emelése 38%
7 | A bolcsédei féréhelyek novelése 31%
8 | A Biztos Kezdet és hasonl6 programok fejlesztése 30%
9 | A hétvégi, a sziinidei, a szabadidds, a kulturalis és a sportprogramok biztositasa |21%

A tanulmany egyik f6 allitdsa, hogy a magyar csalad- és szocidlpolitikai retorika és
gyakorlat soha nem tette vilagossa az elmult harom évtizedben, hogy milyen médon
oszlik meg az 4llami, a kdz0sségi, a csaladi és az egyéni felel6sségvallalas a gyerekekrol
torténé gondoskodas esetében. Sokféle, nemegyszer egymasnak is ellentmondo, és
a szakpolitikak, térvények, szakmai szabalyok szerint is nehezen értelmezhet6 allas-
foglalds, megkozelités létezik, ami neheziti az érintettek és a szakemberek, intézmények
dolgat is. Azt a gyermekjogi szabalyt, miszerint a gyerekek gondozdsanak és felneve-
lésének kotelezettsége elsGsorban a sziilék feladata, mikozben az dllamnak minden
lehetséges modon segitenie kell a sziiléket, hogy ezt felel6sséggel el tudjak latni, nagyon
sokféleképpen lehet értelmezni és megvalodsitani a gyakorlatban. A megkérdezettek
68,6%-a szerint sziikség lenne arra, hogy pontosan megfogalmazzak, hol huzédnak ezek
a felel6sségi és kompetenciahatarok, és ezekbdl mi kovetkezik a csalddok, a gyerekek
tamogatasa érdekében. 33,5% vélte ugy, hogy egyetért, és pontosabb felmérések, szakmai
protokollok, dokumentacié és mas egyéb sziikséges ahhoz, hogy objektiv és megfelel
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dontések sziilessenek a tamogatasok meghatarozasakor. Csak 3,5% gondolta ugy, hogy
a jelenlegi szabdlyozas jo, és jelentdsen csokkent az elmult években a mélyszegénység,
ill. elégségesek a tamogatasok.

A gyes és a gyed melletti keresé foglalkozds kérdése azért nagyon fontos, mert
ebben az esetben az eredeti, Magyarorszagon éltalanosan elfogadott célt, miszerint az
anya maradjon otthon a kisgyerekkel az élete els6 éveiben, mert ez szolgalja a gyerek
fejlédési sziikségleteit, er6sen megkérddjelezi a n6k munkaerdpiacra torténd vissza-
térésének a szorgalmazasa, a bolcsddei féréhelyek bévitésének, illetve a keresé foglal-
kozasnak a lehetévé tétele. A felmérések azt mutatjak, hogy nagyon erés az a hiedelem,
hogy az anyaknak kell otthon maradniuk a gyerekekkel (Demografia 2020), mikozben
az apak, a nagysziil6k szamara is biztositott ez a lehetdség. Mas orszagokban nincs ilyen
meggy6z8dés, és altalaban is joval rovidebbek a sziil6i fizetett vagy fizetetlen ellata-
sok. Mindekozben a valaszaddk egy jelentds része ebben a felmérésben azt allitja, hogy
a munkavallalas nem akadalyozza a gyerek megfelelé gondozasat, nevelését (27,5%),
illetve az ellatasok nem elégségesek, a csaladoknak t6bb jovedelemre van szitkségiik
(41,5%). 24,6% szerint ellentmonddsos az tlizenet, 16,3% szerint azért kapjak az ellatast,
hogy minden figyelmiiket a gyereknek szenteljék.

Sok jogos kritika fogalmazddott meg az elmult években az aranytalan és a szegényeket,
az alacsony jévedelmiieket sujt6 csaladtdmogatasi és adokedvezmények, a hitellehet6ségek
miatt. A valaszadok ebben a kérdésben is megosztottak voltak, noha tobbségben voltak
azok, akik ugy itélték meg, hogy a timogatasi rendszer aranytalan (39,6%), és azokat
kellene timogatni, akik sajat erejiikb6l nem tudnak megfelelé kortilményeket teremteni
a gyerekeiknek (29,3%). Ugyanakkor a valaszaddk egy kisebb aranyban ugy itélik meg,
hogy aki dolgozik, annak jarjanak tdmogatasok, és 6k biztositjak a gyerekek szamadra sziik-
séges feltételeket (15,7% és 9,8%). Mig 21,3% ugy itélte meg, hogy nem j6 a tamogatasi
rendszer, de csak annak lenne szabad timogatdst adni, aki erre raszolgal életmddjaval, és
a raszorultsagot megfelel6 modon ellendrizni is kellene.

Arra a gyakran felmeriil6 kérdésre, hogy inkabb készpénzben vagy természetben
kellene-e nyujtani az ellatasokat, illetve az alanyi jogon jard, mindenkit eléré ellatasokat
novelni kellene-e, a valaszaddk tulnyomé tébbsége valaszolt ugy, hogy legyenek mindenki
szamdra elérhetd, alanyi jogon jaré juttatasok is, amilyen a csalddi potlék és az anyasagi
tamogatas, és ezen feliil legyenek célzott ellatasok a raszoruldknak (63,7%). A valaszadok
kevesebb mint negyede gondolta ugy, hogy csak raszorultsagi alapon jarjanak ellatasok
(23,9%), és még kevesebben vélelmezték, hogy természetben kellene adni a tdmogata-
sokat, nem készpénzben (15,8%).

Megkérdeztiik, hogy mi a valaszadok véleménye a valamennyi gyerek szamara jaré
ingyenes magas szinvonalu kisgyermekkori napkozbeni ellatasokrol. A valaszadok
56,8%-a szerint ez allami feladat, és minden mds kortilménytél fiiggetleniil ezt biztositani
kell, 16,9% egyetért, de ezt csak hosszabb tavon tarja megvaldsithatonak, mig 24,2% az
ingyenességet csak raszorultsag alapjan tartja elfogadhatonak. 8,9% elvileg egyetért, de
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nem latja redlisnak eréforrasok hianyaban, mig 13,6% azért nem ért egyet, mert szerinte
az integracio feltételei nem biztosithatok (fogyatékossag, specialis sziikségletek, kronikus
betegség, magatartdszavar stb.) az érintett gyerekek szdmadra, mig a tobbiek hatranyba
keriilnek.

Az egyik kérdés arra vonatkozott, hogy egy intézménybe lehetne-e jobban integralni
a bolcsédei és 6vodai ellatasokat, illetve az életkori csoportokat rugalmasabban kezelni.
Ez a kérdés részben azért mertiil fel, mert az ellatasi formaik integralasa részben jobban
szolgalhatja a gyerekek fejlédési sziikségleteit, a testvérek egy intézménybe jarasat, illetve
javithatna a jelenleg aranytalanul alacsony bolcsédei elhelyezések szamat. A valaszaddk
36%-a gy itéli meg, hogy ezzel egyetért, amennyiben a szakemberek és a sziil6k bevona-
saval és a fokozatossag betartasaval torténik. 35,2% is egyetért azzal, hogy megfeleld
szabalyozas esetén ez megvalosuljon. 30,5% azért is tamogatja ezt a lehetdséget, mert
elvileg mér adottak ehhez a lehetdségek, és a korabbi tapasztalatok is kedvezéek voltak,
itthon és kiilf6ldon is.

Az 6vodai részvétel minden 3. életévét betoltott gyerek szamara a tankotelezettség
korébe tartozik 2015. szeptember 1. 6ta a kéznevelésrél sz616 2011. évi CXC. torvény
alapjan. Ennek a jogszabalyban megfogalmazott célja az iskolat megel3z6 kisgyermek-
kori fejlesztés és a tarsadalmi leszakadds megakadalyozasa, valamint a tehetséggondozas.
A felmérésben arra voltunk kivancsiak, hogy a vélaszadok egyetértenek-e a kotelezd
6vodaba jarassal a jelenlegi feltételek mellett. 42,6% egyetért, de ugy itéli meg, hogy
ehhez biztositani kellene a megfeleld feltételeket, mind a fizikai, a gondozasi és a neve-
1ési kortilmények, mind pedig az évodaban dolgozok jovedelme, szakmai tamogatasa
teriiletén. 20,9% egyetért, mivel szerintiik a gyerekeknek ebben az életkorban sziikségiik
van a kozosségre, és ezzel az intézkedéssel ez biztosithato. Ugyanakkor 20,4% nem ért
egyet a kotelezéssel, a korabbi 6sztonzérendszert alkalmasabbnak tartja a sziil6k moti-
valasara. 19,6% egyetért ugyan a kotelezéssel, de elfogadhatatlannak tartja, hogy az iga-
zolatlan hidnyzast a csalddi potlék megvonasaval, szélsGséges esetben a gyerek csaladbol
vald kiemelésével biintetik. A valaszadok 15,3%-a véli ugy, hogy elégséges lenne az utol-
s0, iskolael8készit6 évben kotelez6vé tenni az 6vodai részvételt, és 13,2% nem ért egyet
a hdroméves kortdl kotelez6 dvodaztatassal, ha a sziil6k ugy gondoljak, hogy szeretnék
meég otthon nevelni a gyerekeiket.

Az elmult években tobb kutatas és egy ombudsmani vizsgélat is foglalkozott azzal
a kérdéssel, hogy a torvényi tiltds ellenére a gyerekek legalabb egyharmada kizarélag, vagy
elsdsorban anyagi okokbol kertil kiemelésre a csaladjabol, és gondozzak nevel8szill6k
vagy intézmények. Az anyagi okbdl torténé kiemelés Osszetett kérdés, mar csak azért is,
mert énmagaban az a kérdés, hogy mi mindsiil anyagi oknak, mi elhanyagoldsnak vagy
sziil6i alkalmatlansdgnak sem konnyen megvalaszolhatd, ha nem tudjuk, mi az egyes
szerepl6k (csalad, 6nkormanyzat, ellitérendszer, allam) feladata, feladatmegosztasa, ki,
mikor, miért és hogyan jogosult segitségre, tamogatasra. A valaszadok arra a kérdésre,
hogy egyetértenek-e az anyagi okokbol torténd kiemelés gyakorlataval, nagyon nagy
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szazalékban nemmel valaszoltak. 56% szerint ez nem lehet oka, de ennek biztositasahoz
sziikséges a helyi ellatdsokhoz, szolgaltatdsokhoz sziikséges eréforrasok biztositdsa az on-
kormanyzatok és az intézmények szamara. 40,2% megitélése szerint ez nem lehet indok,
ha az érintett csalidok mindent megtesznek annak érdekében, hogy ne keriiljenek nehéz
helyzetbe, illetve megfeleléen gondoskodnak a gyerekeikrél. Ez jol mutatja a fent jelzett
problémat, annak tisztdzatlansdgat, hogy mit is jelent és hogyan mérhet6 a csaladok igye-
kezete és teljesitménye, sok mds kérdés mellett. 11,5% indokoltnak latja az anyagi okbol
torténd kiemelést, mert meglatasuk szerint az dllam, illetve az ellatast végzék ebben az
esetben jobb kortilményeket tudnak biztositani a gyerekeknek, ha a sziil6k a minimalisan
elvarhato feltételeket sem képesek megteremteni. 6,5% szerint is indokolt lehet, ill. szerin-
tiik ne vallaljon gyereket, aki nem tudja eltartani, mert ez 6nmagaban is megkérddjelezi
a sziil6i szerepre vald alkalmassagat.
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A felmérés kérddive

1. Mi a véleménye, melyek a legéget6bb feladatok a kisgyermekkori fejlédés és annak
optimadlis biztositdsa érdekében. (Kérjiik, hogy dllitson fel sorrendet a felsoroltak alap-
jdn, beszdmozva 1-10-ig a legfontosabbtdl a legkevésbé fontosig.)
1.1 A csalddi potlék emelése
1.2 A gyes, a gyet és az anyasdgi tdmogatdsok Osszegének emelése
1.3 A minéségi varanddsgondozds és sziilés feltételeinek biztositdsa
1.4 A bolcsédei féréhelyek szamdnak novelése, a gyerekek korai nevelése és az anydk
munkdba dlldsdnak elGsegitése
1.5 A hdzi gyermekfeliigyelet, a mini bolcsédék, mds napkézbeni gyermekelldtdsi szolgdl-
tatdsok elérhetdségének jelentds bovitése, finanszirozdsa
1.6 A sziil6k rugalmas munkarendjének biztositdsa
1.7 A napkézbeni elldtdsok (bolcséde, 6voda) mindségének javitdsa (jobb megbecsiilés
a dolgozoknak, kevesebb gyerek egy gondozdéra/csoportba, rugalmas nyitvatartds, integ-
ralt nevelés stb.)
1.8 A Biztos Kezdet Hdzak, a Sziil6k Hdza program, a jatéktdar és mds, elsGsorban 3 év
alatti gyerekes csalddokat segité programok kiterjesztése, miikiodési feltételeik javitdsa
1.9 A hidnyzo védénéi dlldsok betoltése, a munkafeltételeik javitdsa, a védondi feladatok
és kompetencidk feliilvizsgdlata
1.10 A gyerekek teriileti egészségiigyi alapelldtdsdnak feliilvizsgdlata (a hdzi gyermek-
orvosi hdlozat tijragondoldsa, a sziirések és a terdpids segitség elérhetévé tétele, az ingye-
nesség biztositdsa [gyogyszer, segédeszkiz stb.])
1.11 Megfeleld szocidlis és kozOsségi elldtdsok biztositdsa a sziilok feladatainak meg-
konnyitése, tamogatdsa, és a gyermekgondozdsi, -nevelési ismeretek, készségek fejlesz-
tése céljabil
1.12 A hétvégi, sziinidei és mds szabadidds, kulturdlis és sportprogramok elérhetdségének
biztositdsa a csalddok és a gyerekek szamdra
1.13 Egyéb, mégpedig: ...........uuuuuuuuueuneiininnnnnn

2. Helyesli-e on, hogy a gyes és a gyed mellett keresd foglalkozdst lehet végezni?
2.1 Igen, ez nem akaddlyozza a gyerek megfelelé gondozdsdt, nevelését
2.2 Igen, mert nem elégségesek ezek az ellatdsok, a csalddoknak sziikségiik van tovdbbi
jovedelemre
2.3 Igen, mert nincs sziikség arra, hogy ilyen hosszii ideig otthon legyen a sziil6
a gyerekkel, a bolcséde, vagy mds napkozbeni elldtds kordbban is indokolt
2.4 Nem, mert, ha a sziil6/gondvisel6 azért kapja az elldtdst, hogy egész figyelmével, ide-
jével a gyerek gondozdsdra, nevelésére tudjon koncentrdlni, akkor ne dolgozzon mellette
2.5 Nem, mert ezzel indokolatlanul jut pénzbeli tdmogatdshoz, mikozben az eredeti cél
(tdmogatds, hogy otthon tudjon maradni a gyerekkel) nem teljesiil

138 TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL



2.6 Nem, mert ez els6sorban azoknak kedvez, akik munkdt tudnak vallalni, és
magasabb a jovedelmiik, igy tobbszoris bevételre tesznek szert, mig a nehéz helyzetben
lév6k a nagyon alacsony ellatdsi osszegbdl nem tudnak megélni

2.7 Nem, mert ez ellentmonddsos iizenet, mivel a gyes és a gyed bevezetését azzal
indokoltdk, hogy a gyereknek élete elsd 3 évében arra van sziiksége, hogy az elsédleges
gondozdja (anyja) nevelje, igy viszont éppen ennek a célnak nem felel meg

2.8 Egyéb, mégpedig: ..........cccceiiviiiiiiiiiiiiiiiii

3. Egyetért-e 6n azzal, hogy a jelenlegi csalddtdmogatdsok egy jelentds része csak
a magasabb jovedelmii csalddok szdmdra elérhet6?
3.1 Igen, aki dolgozik és keres, annak jarjanak a kedvezmények és tamogatdsok
3.2 Igen, hiszen Gk biztositjdk a megfelel feltételeket a gyerekeiknek, Gket kell dszto-
nozni a gyermekvdllaldsra
3.3 Nem, a jelenlegi tamogatdsi rendszer ardnytalan kedvezményeket és tamogatdsokat
ad a magas jovedelmiieknek, mig a szegények és barmilyen okbol nehézségekkel kiizddk
nem kapnak megfelel6 tamogatdst
3.4 Nem, mert a tdmogatdsoknak elsésorban azokat kellene segiteniiik, akik sajat ere-
jiikbol nem képesek a gyerekeik szamdra megfelelé koriilményeket biztositani
3.5 Nem értek egyet, de csak annak lenne szabad tdmogatdst adni, aki életmédjdval,
eréfeszitéseivel rdszolgdl a tdmogatdsra. Megfelel6 felmérési modszerekkel el kellene
érni, hogy a valdban onhibdjan kiviil raszorulé kapjon tamogatdst, mds pedig ne
3.6 Egyéb, mégpedig: ...........ooviiiiiiiiiiiiii

4. On szerint az alanyi jogon jdré tdmogatdsokat, szolgdltatdsokat kellene novelni,
vagy anyagi tdmogatdst nyijtani, hogy az emberek eldonthessék, mire van sziikségiik?
4.1 Az alanyi jogon jdré tdmogatdsokat és szolgaltatdsokat kellene névelni, hogy az
mindenkihez eljusson
4.2 Csak annak jdrjon alanyi jogon, aki rdszoruld, nincs sziiksége mindenkinek az
ingyenes elldtdsokra, fizessék meg, ha tehetik
4.3 Nem szerencsés anyagi tdmogatdst nyujtani csak mert sokan nem arra koltenék
a pénzt, amire a gyereknek sziiksége van, és igy a gyerekek hdtranyba keriilnének
4.4 Legyenek alanyi jogon jaro juttatdsok ezen feliil a raszoruloknak, mint példdul
a csaladi potlék, az anyasdgi tdmogatds és az ingyenes vagy természetbeni elldtdsok,
szolgdltatdsok

5. Egyetért-e on azzal, hogy minden gyerek szamdra biztositani kell az ingyenes magas
szinvonalil, befogado, integrdlt kisgyermekkori, napkozbeni elldtdsokat (bolcséde, ovoda,
hdzi gyermekfeliigyelet, stb.)?
5.1 Egyetértek, ennek feltételeit az dllamnak biztositania kell, a gyerek csalddi koriil-
ményeitdl, egészségi dllapotatol, lakohelyétdl fiiggetleniil

TAKSONYI BESZELGETESEK A PEDAGOGIAROL 139



5.2 Egyetértek, de ennek feltételei csak hosszabb tdvon biztosithatok, a jelenlegi hely-
zetben erre nincs lehetdség

5.3 Egyetértek elvileg, de nem tartom redlisnak, hogy minden gyerek szamdra biztosi-
tani lehessen ezeket az elldtdsokat, mert erre nem lehetséges elég erdforrdst biztositani
5.4 Nem értek egyet, ingyenesen csak rdszorultsdgi alapon tartom ezt elfogadhaténak,
a csaldd jovedelmi helyzetének redlis felmérésével, mivel indokolatlan a jomodii csald-
dok esetében az ingyenesség

5.5 Nem értek egyet, mert az integrdcio feltételei nem biztosithatdk, és a specidlis
sziikségletii gyerekek (fogyatékossdg, kronikus betegség, magatartdsi zavar stb.) sem
kapjdk meg a sziikséges segitséget, viszont a tobbi gyerek hdtranyba keriil

5.6 Egyéb, mégpedig: ........c.uveviiiiiiiiiiiiiiiieiiee

6. Egyetért-e 6n azzal, hogy a kisgyermekkori elldtdsok keretében jobban lehetne integ-
rdlni a bolcsédei és 6vodai elldtdsokat, rugalmasabban kezelni az életkori csoportokat?
6.1 Egyetértek, ennek elvileg megvannak a szakmai feltételei, és sok jo tapasztalat gyiilt
dOssze ott, ahol a feltételeket biztositottdk, és ezt Osztonzik a nemzetkizi tapasztalok is
6.2 Egyetértek azzal, hogy megfeleld szabdlyozds, szakmai program és felkészités esetén,
ahol ez indokolt, egy intézményként mitkodjon a bolcséde, az 6voda, a gyerekfeliigyelet,
és ne legyenek szigorii életkori hatdrok a csoportbeosztdsokndl sem
6.3 Egyetértek, ha a szakemberek és a sziilok bevondsdaval torténik ez, és betartjdk
a fokozatossdgot, a sziikséges dtmenetet
6.4 Nem értek egyet, Magyarorszdgon nagyon régen kialakult a jelenlegi rendszer,
komoly hagyomdnyokkal, és indokolt, hogy tobbféle elldtds miikodjon, ez felel meg
a gyerekek életkori és fejlodési sziikségleteinek
6.5 Nem értek egyet, mert ez ardnytalanul nagy eréfeszitéseket igényelne a megfelel6
szabadlyozds, a tovabbképzések, az érdekellentétek felolddsa teriiletén, és komoly ellen-
dalldst valthatna ki
6.6 Egyéb, mégpedig: ...........c.oooiiiiiiiiiiiiiiiii

7. Egyetért-e on azzal, hogy jelenleg nem egyértelmiiek és vildgosak azok a feltételek,
amelyek mentén a rdszoruld, krizishelyzetben 1évd csalddok segitséget kapnak.
7.1 Egyetértek, pontosan meg kellene hatdrozni az dllam, a kozdsség és a csalddok fel-
adatait és felelGsségét, és biztositani, hogy megfelelé anyagi és természetbeni segitséget
kapjanak a csalddok, hogy megfeleléen tudjik elldtni a gyerekeiket. Egy gyerek se kertil-
hetne hdtrdnyba a csalddja nehéz helyzete vagy krizise miatt
7.2 Egyetértek, megfelel6 felmérés és pontosabb szakmai protokollok, elektronikus doku-
mentdcio, és ezek értékelése mellett
7.3 Elemzés sziikséges ahhoz, hogy objektiv és ne esetleges, sokszor szubjektiv vélemé-
nyek alapjdn déljon el a tdmogatds vagy annak megtagaddsa
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7.4 Nem értek egyet, a jelenlegi szabdlyozds megfeleld, az adatok szerint a mélyszegénység
jelentdsen csokkent az elmult években, a kozmunka és a szocidlis, természetbeni tdmo-
gatdsok elégségesek

8. Az anyagi feltételek hidnya nem lehet ok a gyerekek csalddbél valo kiemelésére a jog-
szabdlyok és szakmai szabdlyok szerint, de a szegénységre és deprivdciéra vezethetd
vissza az esetek legaldbb 30%-a. On szerint indokolt lehet-e az anyagi okbél valé ki-
emelés a csalddbol?
8.1 Nem lehet indokolt, amennyiben a csalddok mindent megtesznek annak érdekében,
hogy ne keriiljenek nehéz helyzetbe, illetve megfeleléen gondoskodnak a gyerekeikrdl
8.2 Nem lehet indokolt, de ennek feltétele lenne a helyi onkormdnyzatok és intézményeik
megfelelé eréforrdasokkal valé elldtdsa, a szakemberek és azon feltételek biztositdsa,
amelyekbdl a problémdk megoldhaték (lakhatds, koziizemi dijak fizetése, munkalehe-
téség stb.)
8.3 Indokolt lehet, mert a gyereknek jobb koriilményeket tudnak biztositani, ha kiemelik
Oket a csaladjukbol, amennyiben a sziil6k a minimdlisan elvdrhato feltételeket sem
képesek teljesiteni
8.4 Indokolt lehet, aki nem tudja a gyerekei szdmdra a megfeleld feltételeket biztositani,
az ne vdllaljon gyereket, illetve megkérddjelezheté annak az alkalmassdga, aki nem
képes gondoskodni a megsziiletett gyerekérdl
8.5 Egyéb, mégpedig:......c.ccovevveriiiieieiiicieee e
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A kotet szerzoirol

Alaban Péter kozépiskolai tandr, a torténettudomany doktora, az 6zdi Szakképzési Centrum
igazgatoja.

Alpar Vera egyetemi adjunktus, a neveléstudomdny doktora, az MPT FelsGoktatdsi Szak-
osztalya tigyvivdje.

Ercse Kriszta oktataspolitikus, a Civil Kozoktatasi Platform tigyvivéje, PhD-hallgato.

Gal Ferenc kozépiskolai tanar, a budapesti Teleki Blanka Gimnazium igazgatéja, a 2020.
és 2021. évi Staféta taborok szervezdje, az MPT Kozépmagyarorszagi Tagozata elnoke.

Herczog Maria szociologus, nemzetkozi projektekben dolgoz6 gyermek- és ifjusdgvédelmi
szakember.

Kerner Erzsébet kozépiskolai tandr, uttorécsapat-vezetd.

Knausz Imre egyetemi oktato, a Tani-tani Online folydirat f8szerkesztéje, a ,Van Helyed”
A Koz06s Jovonkért Alapitvany szakértdje.

Kornyei Laszl0 kozépiskolai tandr, korabban az oktatasért felel§s minisztérium helyettes
allamtitkara.

Munkéacsy Katalin matematikus, féiskolai docens, az MPT Kerekgedei Maké P4l Szak-
osztalya elnoke.

Nahalka Istvan egyetemi docens, a Hal6zat a Tanszabadsdgért Alapitvany kuratora.
Nagy Péter Tibor neveléstorténész, a Wesley Janos Lelkészképzd Fdiskola egyetemi tandra.

Révész Gyorgy tandr, Gttorévezetd, kordbban az MPT Mozgalompedagdgiai Szakosztalya
elnoke, a Multunk Oroksége Alapitvany elndke.

Setényi Janos oktataskutatd, eléaddsa idején az Expanzi6 Kft. vezet§ munkatarsa.

Szabadi Edit neveléstudomany szakos bolcsész, oktatdsmenedzsment-koznevelési szakértd,
tréner, 6vodavezeto.

Tajtiné Leso Gyorgyi palyaorientdcids szakértd, a Heves Megyei Pedagégiai Szakszolgélat
munkatarsa, az egri Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem tanara.

Torzsok Karolyné kozépiskolai tandr, gyogypedagdgus.

Trencsényi Laszl0 egyetemi oktat6, pedagogiai kutato, a tdborok idején az MPT elnéke.
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Romlik-e a gyermekanyag? Tapasztalatok és el6itéletek a 21.
szazad gyermekérdl.

A gyermekanyag sz6 mogott kérddjel van. A valaszom: nem
romlik. .. Mikdzben akkumulaljuk a tudast az iskolédban és az is-
kolan kivdl, allanddan szelektalunk. Nem gy6zom hangsulyoz-
ni minden pedagoguskdrben, hogy mikdzben a tananyagot
akkumulaltatjuk, gondot kell forditanunk a szelekcié lehetése-
geire is. Az emberi agy szerencsére Ugy lett érokitve, hogy ez a racionalitas
az akkumulacio és a szelekcio egyensulyabdl alakul ki — ezt nevezzik intel-
ligencianak. Az intelligenciatesztek azon alapulnak, hogy a kisgyerek vagy
a felnétt hogyan tudja megkulénbdztetni a fontost a nem fontostdl, a lénye-
gest a lényegtelentdl. A veleszlletett adottsagra és az emberi ,gyermek-
anyag” allandésagara rarakodik a felhalmozott irott és elektronikus tudas,
amelyet most mar az iskola biztosit €s tovabbit. Derllaté ember vagyok.
TeszUnk a tarsadalmi kornyezet szennyezése ellen, hogy az értékek és
a felnalmozott tudas dominéaljanak. Nyolcvanadik életévemen tul, véletlen
folytan éppen pedagdgusok kdrében, gyakran kertlok abba a helyzetbe,
hogy fiatalabb kollegaim panaszait hallgatom a mai vilag értékvesztéseirdl,
a mindennapi élet elsekélyesedésérdl, a tomegkultira kilatastalan jellegé-
rél, az iskola romlé szinvonalardl, az un. globalizacié artalmairdl, a jovo ki-
szamithatatlan esélyeirdl stb.

Nekem ezekrdl a sulyos kérdésekrdl, a fenti borulatd vélekedésekkel szem-
ben, szinte minden ponton homlokegyenest ellenkezd véleményem alakult kil

(Adam Gyorgy akadémikus, az MPT akkori elnoke hozzészélasa az elsé,
1994-ben Csillebércen megrendezett Staféta taborban)

E kotet immar a XVIII. és a XIX. (taksonyi) taborozas eléadasainak szer-
kesztett valtozatat tartalmazza, melyeket a korszer(i technika segitségével
rogziteni is tudtunk olvasoink szamara.
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