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Napjaink egyik élénk vitdkat kivalté témaja a kozeli és tavolabbi jové perspektivéja, a
fenntarthaté fejlédés vs. a foldi élet belathat6é idén belili végzete. A Magyar Pedagdgiai Tarsasag
e vitadhoz — kildetésének megfeleléen — az intézményes nevelést-oktatast kézéppontba allitd
szakmai rendezvény szervezésével kivan csatlakozni. Azt a kérdést tesszik fel magunknak, hogy
a mai valsagos gazdasagi és politikai vilaghelyzetben van-e, lehet-e relevans mondanival6ja a mi

szakmanknak, a pedagogianak.

E kérdéskér megvitatasa céljabdl szervezi meg a Magyar Pedagogiai Tarsasag Az iskola jovije —
utdpidk és disgtipiak ciml konferenciajat. A konferencia helyszine az ELTE Pedagogiai és

Pszicholo6giai Karanak éptlete, Budapest, VII. kertlet, Kazinczy u. 23-27.

A konferencia alkalom arra is, hogy megemlékezziink a magyar pedagogiai gondolkodas

kimagaslé alakjarol, a marciusban elhunyt Mihaly Ottérol. Mottoként az & szavait idézziik:

A magyar tarsadalom el6tt allo, széles értelemben vett tanulasi
folyamatok megoldasa egy komfortos, az egyének kilénbozoségébdl
kiindulé miikodést produkalo, a személyiség tiszteletét gyakorld, tarsas

viszonyaiban gazdag, humanizalt iskolatol varhato.

(Az alkura és egyiittmiikidésre épitd iskola)
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A konferencia programja

Mijus 16., péntek

10:00-10:15  Kaszontd (Trencsényi Laszlo, az MPT elnike)

10:15-10:45  Rado Péter: Mik azok az oktatasi j6véképek?

10:45-11:15  Mészaros Gyorgy: Az oktatas a kapitalista vilagrendszerben: az Gjratermelés és
telszabaditas dialektikaja

11:15-11:45  Lannert Judit: Készen all-e a szakma a 21. szazadi kihivasokra?

Moderator: Trencsényi Laszlo

11:45—12:45  Ebédsziinet

12:45-13:15  Csanyi Vilmos: A k6zosségek spiritualis eredete

13:15-13:45 Foti Péter: Egy létez6 utépia és amit tanulni lehet bel6le. Tanulas és
onkormanyzat

13:45-14:15  Fabry Béla: Iskola egy ismeretlen vilagban

14:15-14:45  Gloviczki Zoltan: Az iskola jovéje — utodpiak és disztopiak

Moderator: Knausz Imre

14:45—15:00  Kavésziinet

15:00-15:30  Saska Géza: Az utdpia mint ideoldgia

15:30-16:00  Etcse Kriszta: Morilis beontésekkel nem lehet nevelni — az iskola lehet a
tarsadalom kovasza, de kézel sem ugy, ahogyan most gondoljuk

16:00-16:30  Knausz Imre: A pedagdgiai forradalom mint demokratikus minimum

Moderitor: Nahalka Istvan

Majus 17., szombat

10:00-10:30  Jenei Norma — Szarka Alexandra (Pirosfecske Pedagogiai Kollektiva):
“Pelkésziteni a valos és a vagyott tarsadalmi gyakorlatra”

10:30-11:00  Nahalka Istvan: Normatitvitas és pedagdgia

11:00-11:30  Csovcsics Erika: A felszabaditds pedagoégidjanak alkalmazasa: a roma gyerekek
szabadsaga és méltosaga

11:30-12:00 ~ Té6th Tamas Méjus: A tudatlan anyja. Rémképek 6nmagunkrél

Moderator: Lannert Judit

12:00-12:10  Sziinet
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12:10-12:40  Rado Péter: Egy, az oktatasi intézményrendszerrdl sz6l6 jovEkép
12:40-13:10  Trencsényi Laszlé: Hogy is allunk a tarsadalmi igényekkel?
13:10-13:40  Horvath Attila: Az iskola j6v6je a sajat multja

Moderator: Fabry Béla

13:40—14:00  Pogdcsasziinet

14:00-15:00  Tanulsagok. Borbély-Pecze Tibor Bors és Nagy Adam rapportérék beszamoloi
Moderator: Knausz Imre

Az eloadasok tézisel
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Csanyi Vilmos
TANULAS, ISKOLA. HUMANETOLOGIAI ATTEKINTES

A tanulas minden gerinces allat szamara fontos eszkoz a létfenntartasra, kiilénosen a csoportban
¢l6k szamara. A kornyezet allandé jellegzetességeire adando viselkedési valaszokat legtobbszor
gének szabalyozzak. A valtozo, de az egyedek élettartama alatt tObbszor ismétl6dé eseményekre
adhat6 reakciot a tanulas segiti. A biologia komplikalodik azzal, hogy az allatokban a tanulas
targya is lehet genetikailag rogzitett. Korabbi paradicsomhal-vizsgalataink szerint ezek az allatok,
ha kornyezetiikben két szemhez hasonlé folttal rendelkezé targgyal talalkoznak, ami lehet egy
artalmatlan éI6 hal, de lehet egy lampakkal ,,szemesitett” szivacsdarab is, akkor erésen figyelik, ha
kellemetlen dolog nem torténik, a tovabbiakban figyelmen kivil hagyjak, ha viszont valami
kellemetlenség éri Oket nézelédés kozben, kertlik a ,,szemes” targyat. Az embernél is
valdszintleg gyorsabb, konnyebb a tanulas, ha valamilyen szocialis aktus kézben torténik, mintha,
mondjuk, a telefonkényv néhany oldalat kéne megtanulni. Ilyen példaul a gyerekek nyelvtanulasa.
Kett6-négy éves korban a gyerekek megtanuljak anyanyelviiket, sok ezer ezen a nyelven hasznalt
szOt és azok alkalmazasat. Gyakorlatilag egyszer kell egy-egy szot hallaniuk, és életiik soran tobbé
nem felejtik el. Ez kiilénos embertulajdonsag;

Allatnal és embernél egyarant fontos, hogy szocialis kézegben kit6l tanulnak. Csoportban él6
eml6sok rangsort képeznek a csoporton beliil, ez biztositja a javaknak talélés szempontjabol
torténé optimalis elosztasat. A rendelkezésre all6 eréforrasokbodl el6szor a rangsor elején allok
részesednek, a rangsor aljan lévék utoljara kapnak, ha még van mit elosztani. Az evolucié
elmélete alapjan bizonyithatd, hogy ha egyenl6en osztanak el az er6forrasokat, mindenki keveset
kapna, az sok esetben az egész csoport pusztulasahoz vezetne. A rangsor alapu osztozkodas
éppen a legjobb allapotban lévéket juttatja Gjabb eréforrasokhoz, ez eldsegiti a csoport

fennmaradasat rossz korilmények kozott is.

A rangsor nemcsak az eréforras elosztasa szempontjabdl fontos, hanem a tanulds miatt is.
Csoportban él6 allatok, legkozelebbi rokonaink, a majmok példaul, mindig csak a dominans,
tehat a rangsorban felettitk allé csoporttagtol lesnek el valami tudnivalét, sohasem a rangsor
alacsonyabb fokan alloktol. Ennek is nagy a jelentésége a csoport megmaradasa szempontjabol.
Azoktdl az egyedektdl tanulnak, akik valamiképpen mar bizonyitottak, hogy képesek ol kezelni
kornyezetiiket, hiszen éppen ez juttatta Oket a rangsor magasabb helyeire, tehat érdemes

viselkedéstiket mintinak venni.

A dominans személytdl val6 tanulas készsége az embernél is fontos, habar nem biztos, hogy a
dominans személy mindig okosabbakat mond, mert az emberi tarsadalom roppant bonyolult,

nem az intelligencia az egyetlen szempont a dominancia kialakulasanal.

Nézzuk az iskola példajat! A nagyon régi alapiskola-rendszerben a tanité kulturalis félénnyel,
vagy ha ez mérsékelt volt, fizikai fenyitéssel biztositotta dominanciajat. A tanuléknak
fegyelmezetten kellett viselkedni, és adva volt a tanulas bioldgiai tamasza, az erészakon alapuld
dominancia. A mai iskolikban az erdészak nem alkalmazhatd, és a kulturilis dominancia
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kialakulasanak feltételei sem adottak. Alacsony fizetésd, tarsadalmilag alabecsult taniték, tanarok
ritkdn valnak dominans személlyé, ez roppant megneheziti a tanulasi folyamatot. A tanulok
gyorsan alakitanak ki hevenyészett kozosségeket, ezekben a rangsor ritkan rendezédik a
magasabb tudas mentén. Tanulas természetesen torténik, de az iskolanak kevés befolyasa van a
tanulds tartalmara.

A modern iskolat ugy kellene kialakitani, hogy legyenek benne dominans tanarok, és a kulturalis
dominanciara valé képesség legyen a tanari alkalmassag alapkovetelménye. Ehhez nemcsak pénz,
de tarsadalmi megbecsiilés és rengeteg szervezémunka is sziikséges.

Az iskola mellett fontos a mod, ahogyan a tarsadalom egésze tanul. Ennek mechanizmusa
emberspecikus. Archaikus tarsadalmakban az ismeretek hiedelmek formajaban keletkeztek és
konzervalédtak. Ha a kozosség valamelyik tagja 1) ismerethez jutott — latott, hallott, izlelt,

tapasztalt valamit, ami fontos az élethez —, ezt az egyéni észleletet elmesélte tarsainak, azok

>
meghallgattak, megforgattak, elfogadtak vagy kiigazitottdk, és amikor az ismeret az egész
koz6sség elméjében egységes formaban megjelent, hiedelem keletkezett. A hiedelmekben
tarolédott az archaikus kozo6sség minden ismerete. Tudomany még nem létezett, konyvek,
kisérletek nem voltak, minden hiedelem bizonytalan. El6fordultak olyanok, amelyekben a
koz6sség megbizhatott, mert sokan tapasztaltak ugyanazt, és ez a tapasztalat valt hiedelemmé, de
sokszor a hiedelem csak egy j6 képzelGerével rendelkezé tag Otlete volt, ami tetszett a
tobbieknek, elhitték, hiedelemmé valtoztattak. Ez a rendszer sok tizezer évig j6l mikodott, mert
a hasznosak valtozatlanul megmaradtak, az esetleg alkalmatlanok vagy éppen karosak

kiszelektalodtak az egymasra kovetkezé generaciok soran.

Tévedés lenne azt hinni, hogy mai életiink nem a hiedelmeken alapszik. A tudomanyok gyakorlati
célokat szolgalnak, sajat hiedelmeiket szeretnék megfigyelésekkel, kisérletekkel igazolni, és ha
ezek a hiedelmek a tarsadalom szamara hasznos targyakhoz, eljarasokhoz veztenek, elfogadjuk
6ket. Van elektromos aram, aut6, komputer, reptilégép és az ezek létrehozasahoz sziikséges
hiedelmek, tudomanyos tedriak. Kilonb6z6 okok miatt, amit itt nem targyalhatok, hihetetlen
gyorsan megndtt az emberi populacié az ipari forradalom utan. Ma t6bb mint nyolcmilliard
ember él a bolygon. A hiedelmek bevalt rendszere felbomlott. Az emberi viselkedés bioldgiai
optimuma szaz-szazotven fés kézosségekben van. Az irdatlan nagy tomegnek alig vannak koz6s
hiedelmei, ezek is féleg a technolégidkra korlatozédnak. Szocidlis viszonyaink, értékeink, a
vilagrol valo elképzeléseink nem képeznek nyolcmilliard ember szamara kézosen elfogadhatod
egyittest. A legkiilonb6z6bb pszeudokozosségek, klubok, partok, allamok, vallasok, szévetségek
jelentek meg, amelyek egy-egy kivalasztott k6zos érdek alapjan szeretnének hiedelemkozosséget
alkotni. Megjelent a mobiltelefon, a komputer és az internet, elképeszté mennyiségt hiedelembe
csomagolt informacié zudul rank, és nincsenek eszkozeink a fals hiedelmek eltavolitasara.
Anélkil, hogy az egész emberiség sorsanak kérdését idehoznank, pedig jogos lenne, csupan azt a
kérdést vetjiik fel, hogy mi a feladata ebben a helyzetben az iskolanak.

A szaz évvel ezel6tti iskola tanuléi a dominans tanaroktél megtanulhattdk egy nagyobb,
sokmilliés kozosség kulturajanak alapjait. LehetSséget kaptak a kommunikaciora, személyes és
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k6zos problémaik megértésére és az arrdl valé eszmecserére. Az iskola valami olyan tudast,
hiedelemkészletet adott a hallgatoknak, ami megnévelte lehetSségeiket azokkal a csoportokkal
szemben, amelyek a hagyomanyos iskolai képzésben nem részesiiltek. Az utdbbi évtizedek
,hiedelemrobbanasa”, az elképeszté informaciétomeg megjelenése és a kozosségek lebomlasa, a
dominans tanarok szinte teljes eltinése megvaltoztatta a helyzetet. Egy iskola nem ad annyi
alkalmas hiedelmet, ami lehet6vé teszi a legnagyobb kozosséggel valé kommunikaciot, sét, még
arra is alkalmatlan, hogy a kisebb kozosségek, vallalatok, tizemek, intézmények sajatos
kommunikaciéjahoz csatlakozhasson az iskolat végzett gyerek. Iskolaba jar, ott valahogy elvan,
de a szamara valoban szitkséges hiedelmeket neki maganak kell a kinti vilaghol megszerezni. Mit
kell tudnod, ha adminisztratornak mész?, mire van szitkséged, ha mérnck leszel?, hol kapod meg
az informatikusok hiedelmeit?, sorolhatnam végtelentl. A valasz egyszerd. Nem az iskolaban.
Akkor mire valé az iskola?

Ruhatar, ahova beadjuk a még éretlen gyerekeinket, mert kart okoznanak maguknak ¢és
masoknak, ha kiengednénk &ket a szabadba. Ezt kéne az iskolareform-készit6knek felfogni.
Persze van erre pozitiv lehetéség is, az elsé tizennyolc évig a gyerekeknek tartos, élvezetes
kozosségekben kellene élni, ahol sok mindent megtanulhatnanak kedvik szerint, legféképpen azt,
hogy iskolai k6zosségiikre egész életitk folyaman szamithatnak majd, és ami a kinti vilagban
szitkséges specialis ismeret, azt megszerezhetnék az iskola utan, j6l szervezett szakmai oktatas
soran néhany hénap alatt.

Ehhez nem csak iskolai szemléletvaltas sziikséges. Fel kéne ismerni, hogy a legtobb csalad mar
nem tolti be azt a nevelési, oktatasi funkciot, amire hagyomanyosan képes volt. Ezeket a
funkciokat mostanaban az iskolakra testaljak anélkil, hogy az iskola funkciéjat erre alkalmassa
tették volna. Példaul hogy a nyolc évig tarté alséfoku oktatasban legalabb annyi dominans férfi
tanar legyen, mint né, mert mindkét nemtSl mintak jonnek, amelyeket el kellene sajatitani a
tarsadalomban t6rténé eredményes élethez. A mai eltorzitott tanarallomanyban a férfiak vannak
kilonosen alulreprezentalva, ez nagyon karos, de ugyanilyen karos lenne a forditott helyzet is. Az
iskolanak igazi kozosséggé kellene alakulnia, befogadhaté névvel, zaszloval, ritusokkal, sok
jatékkal, 6rommel és a tarsadalommal t6rténé ismerkedéssel. Sokkal fontosabb, hogy hogyan kell
az adobevallast kitolteni, mint az, hogy milyen vegytletek vannak a citromsavciklusban, hogy
sajat teriiletemrdl is beszéljek. Nem kell kotelez6 ismeret, nem kell osztalyzat, nem kell vizsga.
Egy kozo6sség belsé viszonyai késztetik tagjait azon hiedelmek elsajatitasara, amelyeket a
koz6sség fontosanak tart. Lehet fenyegetéssel, buntetéssel is tanulasra késztetni gyerekeket, de ez
nagyon alacsony hatast folyamat, mint a mindennapi életben lathatjuk. Ha az iskolak k6zosséggé
alakulnanak, dominans személyek segitenék, hogy tagjaik elsajatitsak a valoban szikséges
ismereteket, példaul egy mobiltelefon kezelését. Az iskolak kilonbozék lennének, ahogyan a
valodi kozosségek is kilonboznek, ez adhatna az alapjat a tarsadalomnak sziikséges szocialis
kreativitashoz.
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Rado Péter

MIK AZOK AZ OKTATASI JOVOKEPEK?

1.

Az oktatasi j6véképek rovid terjedelmd narrativak, melyek célja kézos identitas és érzelmi
elkotelez6dés megteremtése és olyan kozos vagy legalabbis sokak altal elfogadott tavlati célok
tomor rogzitése, melyek autoném szereplék rovid- és kozéptava cselekvését hivatottak
orientalni.

Az oktatasi jovoképek legfontosabb lehetséges funkciéi: politikaalkotasi, stratégiai
kommunikaciés, kormanyzasi, tervezési és  oktatasfejlesztést orientald  eszkoz.
Alkalmazhatosaguk strukturalis el6feltételei a nyilt és sokszereplds oktataspolitika-alkotas, az
indirekt eszkozokkel (példaul stratégiai kommunikaciéval) operalé kormanyzas, kiterjedt
intézményi és helyi autonémiak, keresletvezérelt intenziv oktatasfejlesztés.

Az oktatasi jovoképek szamos kilonb6z6 szempont figyelembevételével — vagy azok
kombinacidja alapjan — késziilhetnek E lehetséges szempontok a kévetkezok: értékek, célok,
oktatasi szolgaltatasi tartalmak, kielégitend6 tanulasi szikségletek, az oktatasi rendszer
mukodtetésének alapelvei vagy az oktatassal szembeni kiilsé kihivasok.

Az alkalmazott szempontok kivalasztasa egyben meghatirozza a problémak és célok

keretezésének modjat, valamint a j6vEkép célcsoportjait is: értékkézosségek, ,,szakma”,

> »

klienesek, politikai és kormanyzasi agensek, egész allampolgari k6z6sség;

Az oktatasi rendszerek egy kozpontbdl hatékonyan nem kormanyozhaté komplex adaptiv
rendszerek. Ennek felismerése két szempontbdl is egyre jobban felértékeli a jovéképeket:
mint a kormanyzas és mint a tervezési eszkozeit.

Az intelligens vagy agilis kormanyzas legfontosabb tulajdonsaga az intézményi és helyi
autonomiakhoz és a kontextusok végtelen sokféleségéhez valé alkalmazkodas képessége. A
stratégiai kormanyzas egyik legfontosabb eszkéze a jovSképek alkalmazasa, melyek
els6sorban a révid tava igények és a hosszua tava célok kiegyensulyozasaban segitenek.

A ko6zép- és hossza tavu tervezés legfontosabb forrasa az elrejelzések alkalmazasa. A
tObbszoros alkalmazkodasi valsag hatasara az elérejelzések idShorizontja szakil. Ennek
kovetkeztében egyre népszertibbé valik a jovéképeken alapuld ,,vissza a jOvObOl” (backeasting)
tervezési logika.

Forras: Radé Péter: Az oktataskormanyzas jovéje. Budapest, 2023. Tea Kiadé.
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Mészaros Gyorgy

AZ OKTATAS A KAPITALISTA VILAGRENDSZERBEN: AZ
UJRATERMELES ES FELSZABADITAS DINAMIKAJA

1.

A jelenlegi profitteremlésre, sziintelen tobblettermelésre épité tarsadalmi (nem pusztan
gazdasagi!) rendszer vilagrendszerként mikodik, és alapvet6en athatja az egyéni, kbzosségi és
tarsadalmi viszonyrendszereinket a piaci logikat kiterjesztve az élet minden szegmensére. Ez a
rendszer stlyosan veszélyezteti az FEletet, fenntarthatatlan, és valtozasa nélkil nem
képzelhet6 el az emberiség hosszu tava fennmaradasa.

A rendszer mélyen gyOkerez6 volta miatt, és mert a profittermelés kényszerének
megszintetése nélkil nem képzelhetd el érdemi és valodi valtozas, a rendszer reformja nem
clégséges az Flet és az emberiség megmentése érdekében, radikalis vagyis forradalmi
valtozasra van szikség,

A forradalom pontos ttja nem leirhatéd elézetesen, csupan elméleti alapon, hanem koézosen
tudjuk meghatarozni, és Osszefogasra van hozza szikség A forradalmi gondolkodas és
tapasztalatok azonban megalapozzak a lehetséges utat. Ennek része a kapitalizmus
lebontasanak elsédlegessége, és az ehhez kapcsol6d6 harcok fontossaga, ebbdl fakaddan
harcban, ennek mentén, de ezt tagitva a k6z6sségi és egyéni felszabadulasért vivott harc és a
koz6sségi-torténelmi (kritikai) tudat kialakitasa. Kilonosen a felszabadulas és kritikai tudat
terén kiemelt szerepe lehet az oktatasnak a forradalmi folyamatban.

Ezt a szerepet csak akkor toltheti be, ha az oktatas szerepléi reflektalnak az ellentmondasos
¢és dialektikus viszonyra, amelyben az elhelyezhetS. Legel6szor is arra, hogy az oktatas (és
ezen belil az iskola) a rendszer része, nem szemlélhet6 a tarsadalomtdl és kapitalizmustol
elvalasztva. Az oktatds a kapitalista viligrendszerben az ujratermelés kiemelten fontos
eszkoze. Bz azt jelenti, hogy egyszerre szolgalja a kapitalizmus és az ahhoz kapcsolodo
viszonyok djratermelését, de az Flet tjratermelésének is eszkoze. E kettd ellentmondéasban all
egymassal. Ennek meghaladasa csak gy lehetséges, ha az oktatas szerepl6i szamot vetnek
annak elkertlhetetlen rendszerbeli beagyazottsagaval, ugyanakkor ezt mintegy kihasznalva
atformaljdk azt az FElet prioritisanak, az életellenes kapitalizmus lebontasinak és a
felszabadulasnak a teriiletévé.

Ez az atformal6 folyamat akkor mehet végbe, ha az oktatas terilletét nem Onmagaban
szemléljik, s ha mas teriiletekkel Osszefogva reflektiv médon cseleksziink a gondolkodas és
cselekvés  egylittes érvényesitésével (praxis). A praxis atgondoltsigahoz nagyban
hozzajarulhat az oktataskutatas, amely akkor gytimolcs6z6, ha az oktatds rendszerbeli
helyének atlatasat és a cselekvési, transzformativ lehet6ségek felmutatasat tGzi ki célul. Ehhez
az oktataskutatasnak a szélesebb tarsadalmi-torténeti tudomanyhoz kell kapcsolédnia.
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6. A praxis elméleti megalapozasaban tovabbi fontos szempont, hogy a pedagogia tertiletét
atfogban, mint egy szélesebb tarsadalmi valésagot értelmezziik, amelyen belil csak az egyik
szegmens az oktatasi szektor, s ezen belil helyezheté el az iskola, amely tehat nem az
egyetlen pedagdgiai és oktatasi tér, de kétségteleniil az egyik legfontosabb. Az iskola
atalakitasra szorul, hogy az Elet Gjratermelésének és a felszabaditasnak legyen az eszkoze
(nem 6nmagaban, hanem) egyttt az egész oktatasi szektorral és a tarsadalmi pedagogiaval.

7. Az iskola transzformacidjanak alapjat jelenti, hogy (ismét) reflektalunk rendszerbeli helyére
(partikularisan a hazai kontextusban is), azokra a mainstream liberalis és konzervativ
diskurzusok altal gyakran nem reflektalt, rejtett tényezékre, amelyek meghatirozzak
mindennapjait és ethoszat: a gazdasagi-tarsadalmi struktarak és a rendszert megerdsité
ideologiak. Ezek nem csak ,,objektiv”’ tényezékként hatnak, hanem ,,szubjektiv’ médon az
egyének szubjektuman, testén, vagyis habitusan keresztiil is. A kozéposztalyisag az egyik
alapvet6, megbéklyozo ideoldgiai és habitualis dimenzidja az iskolanak.

8. Ahhoz, hogy az iskola felszabadité intézménnyé valjon, rendkiviil fontos szerepe van annak,
hogy a benne szereplSk reflektaljanak a rejtve maradé strukturak, ideologidk és habitus
jelenlétére és szerepére, és az iskolai mindennapokban e reflexié mentén dolgozzanak az
atalakitasért.

9. Az atalakitas konkrét iranyai a fenti elvek mentén hatirozhatok meg, hogy az iskola a
kapitalizmus lebontasinak, az Flet udjratermelésének, és az egyének és kozosségek
felszabadulasanak a terepe legyen. A konkrétumoknak érintenie kell a tartalom, a gyakorlatok
¢és modszerek tertletét is, de a kritikai reflexiéonak prioritasa van, mert ezeket a tényezéket a
kapitalista strukturalis és ideoldgiai viszonyrendszer konnyen inkorporalja. Az elsé 1épés tehat
a koz6s gondolkodas, kritikai reflexié elémozditasa, s ehhez szorosan kapcsolédva érdemes
clkezdeni gondolkodni az egyéb tényez8kon: egy kritikai tartalmakat kozvetitd,
osztalypedagdgiat elétérbe helyezd, kozosségi, felszabadité pedagdgiai modszertant kévetd
nevelés lehet6ségén.

10
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Lannert Judit

KESZEN ALL-E A SZAKMA A 21. SZAZADI KIHIVASOKRA?

Napjainkra annyira felgyorsult a technolégiai valtozas, hogy a tarsadalmak a valsag szamtalan jelét
mutatjak. Volt mar ilyen pillanat, az ipari forradalom okozta valtozasokra adott valasz volt a ma is
mikodé tomegoktatas. Most megint elviharzott a technolégia és az oktatasnak utol kellene érnie
és lehagynia, hogy oldédjon a jelenlegi tarsadalmi fesziiltség, A gyors valtozasokra kétféle valasz
adhatd, vagy megprobaljuk megallitani azokat, vagy megytlink veliik és prébalunk alkalmazkodni.
Sokan kertltek ma jo6vésokkos allapotba, ami kedvez a mdltba réved6 vagy az
Osszeeskuvés-elméleteket gyartd ,,megoldasoknak”. Nem mentes ett6l a szakma sem. Amikor
tudomanyellenes vagy kevés tudomanyos megalapozottsagu ideologiakat nyujtunk elmélet
helyett, mint ahogy teszi ezt az MCC vagy a kritikai pedagogia, akkor a zart gondolkodas felé
indulunk a nyitott gondolkodas helyett. Az oktatas szerepe éppen az kell, hogy legyen, hogy a
human adaptacié lehet6ségét megteremtse a 21. szazadi kompetenciak fejlesztésével. Tébbek is
szOltak a muveltség fontossaga mellett (Knausz Imre, Setényi Janos), azt gondolom, hogy a
legfontosabb kérdés, hogy ezt kébe vésett dolognak (6rok igazsag) vagy rugalmasnak és
valtozékonynak gondoljuk. Ma a legnagyobb veszély nem az alhireknek valé bed6lés, hanem a
teljes elbizonytalanodas abban, hogy léteznek-e valédi tények, ezért is szeretnek sokan egy 6rok
igazsagrol hallani. Holott tények 1éteznek, csak folyamatosan fejlédnek, valtozik a kontextus, de
ez nem jelenti azt, hogy ne lenne korlatozott érvényességi idejiik.

Az internet és az MI adta lehet6ségekkel jelenleg rosszul safarkodunk, hagyjuk a viligot
buborékokra, atomokra szakadni. Ezért is lehet fontos a miveltség, vagy mondjuk egyfajta
viligértelmez6 tudas (Kalmar Melinda utan), ami segit meglatni az sszefiiggéseket. Eppen ezért
az oktatasnak egyarant at kell tudni adnia a hétkéznapi és tnnepi vilagértelmezé tudast és a
késébbi szakmahoz sziikséges alapokat (elmélet és praxis). Ehhez pedig ahogy az ipari
forradalom idején, most is a legeldl jar6 vallalati kultdra tud utat mutatni. Ezek a munkahelyek
kreatfv kornyezetek, ahol csapatban és projektszertien folyik a munka, és nagy az egyéni
autonomia. Az iskolanak is efelé kell mozdulnia, nyitni a vilagra. Nem a piac vagy a technologia
az ellenség, hanem az azokat maguk hasznara 6nz6en felhasznalé politikusok és oligarchak.

Eppen ezért at kell gondolni az iskola feladatat, tartalmat és szervezeti felépitését is. A tanulot
kell a sajat tanuliasa forriasava tenni, az Onszabalyozé tanulasa fejlesztése érdekében pedig
mélységi tanuldsra vagyis teljes fizikai-lelki és agyi bevonddasra van szikség, Az alapozd
szakaszban nagyon fontos a szovegértés és matematika elsajatittatasa (a logikus és szocialis
gondolkodas egytittesét igényl6 szakmak azok, amelyek irant novekvé az igény). A vilagértelmez6
tudas hétkoznapi része (az egészséges testhez és lélekhez fontos tudasok, mozgas, szexualis
nevelés, hétkoznapi praktikak, konyhai kémia, aktiv allampolgarsag stb.), az tinnepi része pedig
tarsadalomtudomanyi muveltség (hogy megtalaljuk helyiinket a vilagban, és egyiitt tudjunk élni),
amelynek be kellene éptilnie a kozépfoka oktatasba. Alapveté koézgazdasagi, jogi, politologiai,
filozofial és szociologiai ismeretekre lenne sziikség, ezek a tudasok, kiloénosen a kozgazdasagi
tudas fajdalmasan hianyoznak a pedagdgusok és oktataskutatok esetén is. A késébbi szakmahoz
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pedig egyrészt praxissal Osszekotott alapozasra lenne sziikség (ne legyen kisérletezés nélkili
science vagy versiras nélkili irodalom), utana viszont éppen ezen a téren lehetne a mesterséges
intelligenciat felhasznalni és egyéni tanulasi utakat tervezni az elmélyiiléshez. Jelenleg az iskola
egyaltalan nem ezt teszi, a vilagértelmez6 tudast nem adja at, csak olyan ismereteket, amelyeket
ez el6bbi és a gyakorlat nélkil csak kevesek tudnak valédi tudassa formalni. Viszont ahhoz, hogy
ezt az oktatds meg tudja tenni, az oktatas szereplSinek is valtoznia kell. Jelenleg nincs elég tudas a
rendszerben, a kutaték egy része elmélet helyett ideologiakat gyart, vagy olyan elméleteket,
amelyek nélkiloézik a praxist, a pedagbgusok gyakran a napi rutinba temetkeznek mindenféle
tagabb megalapozas vagy vilagértelmezés nélkul. A tudashiany tapinthaté és nem veszélytelen,
erre példakat is hozok az el6adas soran. Az tizenet az, hogy ideje sokkal nagyobb intenzitissal a
sajat portank el6tt sepregetni. Nincsenek kébe vésett receptek, és csak a valtozas biztos, igy nem
lehet elkényelmesedni, a kritikai és kreativ gondolkodast a szakmaban fejleszteni kell.

12
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Foti Péter

EGY LETEZO UTOPIA ES AMIT TANULNI LEHET BELOLE
TANULAS ES ONKORMANYZAT

1. Bevezet6: “Az értelem pesszimizmusaval szembe kell helyezni az akarat optimizmusat!”
(Gramsct)

2. Hogyan jott 1étre a harzbergi Bildungsschule?

Summerhill

Az utinaplé tanitas (Urs Ruf — Peter Gallin)
Tanulas tanitas nélkil? (Hannelore Zehnpfennig)
Onkormanyzat (Falko Peschel)

a0 oo

2. Elméleti alapok

a. Hibas tanulaselmélet és annak kévetkezményei (Frank Smith: A tanulas és felejtés
konyve)

b. Kis bevezetd a konstruktivizmusba

Heti terv, projektek, 6nkormanyzat

oo

. Az oktatasi burokracia szerepe
3. Igazi tudomanyos eredmények
a. Peschel vizsgalata
1. intuitiv (tanulétipusok a frontalis és a nyitott oktatasban),
1. konkrét vizsgalatok

b. Briigelmann értékelése
A kovetSkrél (Hageneder)

o

d. Utopia a tanarképzésrél — Mi lenne jo, ha a j6v6 tanarai tudnanak réla?

4. Végsz6. Nem szabad feladni.

13
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Fabry Béla

ISKOLA EGY ISMERETLEN VILAGBAN

1.

Minden térténelmi kor iskolajat — nevelési-oktatasi rendszerét — harom tényezé hatarozza
meg.

1.1. Az adott kor objektiv kérilményei, leginkabb az mdéd, ahogy az adott térténeti
korban az egyének létik fenntartasat és a tarsadalom muikodéképességét biztositd
tevékenységet végzik. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a munka viliginak
kovetelményei.

1.2, Azok a viszonyok, amik az egyének létének fenntartiasat és a tarsadalom
muikodSképességét biztositod tevékenység soran alakulnak ki és hatarozzak meg az
adott tarsadalom strukturajat.

1.3, Mindaz a tudas az embertdl és a vilagrol, ami az adott torténeti kort megel6z6en
akkumulalédott, és ami az adott korra jellemz6.

Ez a jovd iskoldjdra, az iskola jovijére vonatkoztatva is 1gag.

2.

A XXI. szazadi valtozasok minden mas torténelmi korhoz viszonyitva felgyorsultak.
Szazadunk egyik jellemzdje, hogy a valtozasok periédusideje lerévidilt. Egy generacionyi
1d6 alatt is az élet kulturalis elemei — a termelés kultarajatdl az emberi egytittélés kulturalis
elemeiig — tobb lényeges valtozason mennek keresztil. Ahogy husz-harminc-6tven éve
nem tudtuk, milyen lesz a ma vilaga, Ggy azt sem tudjuk, milyen lesz hisz-harminc-6tven

év mulva a vilag,

A mai magyar iskolarendszert az evangelizacios modellel lehet lefrni. Ez a régmult id6ben
kialakult modell a régmultban mukodott. Ma létezik, de a jovére felkészité funkcidjat
tekintve nem muikodik. Kiulonosen, ha tudjuk, hogy a ma iskolas nemzedékének a
husz-harminc-6tven év mulva létez6 ismeretlen vilagban kell boldogulnia.

Nem tudjuk, hogy a létfenntartas termelésének objektiv elemei és az ennek alapjan
kialakul6 emberi (tarsas és tarsadalmi) viszonyok valamint a tudasunk a vildgrél
husz-harminc-6tven év mulva hogyan alakulnak. A jov6t, a jov6 ezen elemeit még
csak korvonalaiban sem ismerjiik, az ismeretlen.

Ma ezzel az ismeretlen jovével, a j6vendd iskolajaval kapcsolatban csak néhany d/talunk
Sfontosnak vélt fandamentumot tudunk megfogalmazni. Ezek egyik halmaza a miikodési
alapokat, wdsik halmaza a tudaselemeket tartalmazza.

51, Mikodési alapok

5.1.1. Tudomanyossag — a joévend6 iskoldjaban a nevelés-oktatds rendszere
tudomanyos evidenciakra épil. Ez az altudomanyok terjedése, a
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tudomanyellenesség térnyerése, az Osszeeskuvés-elméletek burjanzasa
idején kiléndsen is fontos. A valds természeti és tarsadalmi (1) jelenségek
azonositasa és az oksagi Osszefliggések felismerése egyéni és tarsadalmi
létérdek.

5.1.2. Demokratizmus — a jovendd iskolajaban a nevelés-oktatas a demokratikus
egyuttmikodés elveire épiil, és a kibontakozo és a kibontakozott ember
koz6s munkajanak gyakorlatat a demokratizmus jellemzi. Ez az iskolai
demokratizmus a tarsadalom demokratikus mukodésének egyik
elofeltétele.

5.1.3.  Humanizmus — a joévendd iskolajaban a nevelés-oktatas gyakorlatat a
humanizmus, az emberi méltésag — minden ember, a kibontakozé és a
kibontakozott ember méltosaganak — tisztelete jellemzi. Az iskolai
egyuttmikodés humanizmusa irradial, az emberi (tarsas és tarsadalmi)

kapcsolatok mas teriiletein is megjelenik.
5.2.  Tudaselemek

Az emberi tarsadalom torténetében a folytonossagot és az ember tarsadalmi természete
kifejlesztését — a mindenkori objektlv viszonyok és az erre épilé emberi (tarsas és

tarsadalmi) kapcsolatok altal megjelenitett formaban — az alabbi tudaselemek
biztositottak.
52.1. Megismerni tudas — azaz megszerezni a dolgok (természeti és tarsadalmi

jelenségek) megismeréséhez és megértéséhez szikséges eszkozoket.

5.2.2.  Dolgozni tudis — hogy az ember az ismeretek birtokdban, azokat
rendezve és ujra rendezve, hasznalva, alkalmazva hatni tudjon a

kornyezetére.

52.3.  Egyuttmuakédni tuddas — hogy az ember képes legyen az élet minden
tertletén egyitt élni és egyuttmikodni a tobbi emberrel, biztositva a
tarsas kiscsoportok és a tarsadalmi nagycsoportok, a tarsadalom

mikodSképességét.

5.2.4.  Elni tudas — az emberi szervezet, a személyiség megujitasanak képessége,
az Cletképesség fizikai, mentalis és egyéb elemei "Ujratermelésének”
tudasa, mely egyben a megismeré képesség, a munkaképesség és az

egyuttélési-egytttmikodési képesség feltétele is.

5.3.  E mukdédési keretben e tudaselemek készitik fel a kibontakoz6 embereket a tarsas
és tarsadalmi gyakorlatra, arra, hogy kibontakozott emberként egyénileg is
boldogok ¢s boldogulni képesek legyenek és egyben a tarsadalom, amelynek
tagjai, megoldjon minden tgyet, aminek megoldasaval szembesiil.
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54. A mutkodési alapok és a tudaselemek konkrét megjelenési formait — szik
értelemben az iskola formajat-szervezetét, tartalmat és a tudasakkumulalas
gyakorlatait — a husz-harminc-6tven év mulva jellemz6 objektiv korilmények,
leginkabb a létfenntartas termelésének elemei, az ennek alapjan megfogalmazodé
elvarasok, az akkor és ott akkumulal6do tudas, valamint a kialakulé emberi (tarsas
és tarsadalmi) viszonyok fogjak meghatarozni. Mindezeket — ahogy ezt a 4.
pontban megfogalmaztuk — objektiv okok miatt nem ismerjik.

Ma szamos globalis probléma tornyosul az emberiség el6tt, melynek megoldasa nem
latszik. Optimista vagyok: husz-harminc-6tven év mulva is élhet6 lesz a Fold, mikodni
fog az emberi tarsadalom. Igaz, azt nem tudom, hogyan fog ez az élet, az emberi
tarsadalom megjelenni, ahogy azt sem tudom, hogyan jutunk el odaig... Ennek alapjan
azt is lehet mondani — elfogadom —, hogy az utdpistak koézé tartozom. De a XIX. sz.
hajnalan a sokarbocos vitorlashajok biszke — és g6gds — tulajdonosai, akik nevetve
figyelték az els6 gézhajokat, a pofég6 teaskannakat, 6k sem tudtak, hogy a g6zhajoké a
jovo, és a gbzhajozas, kilonosen minden mas, ami utana jott, hogyan alakitja at a tengeri

kereskedelmet, a vilagot.

A jov6 objektiv viszonyai, a jOvé tarsas-tarsadalmi viszonyai és a j6v6 tudasa — a mai
tudasunkhoz képesti tobblet — nem ismert. Az ember mint bioldgiai lény fejlédése a
fogantatastol a kibontakozott emberi mindségig a kovetkezé husz-harminc-6tven év
mulva a mai allapothoz képest viszont nem fog valtozni. Ez azt jelenti, hogy a
szoclalizacié ma ismert folyamata, kiilonosen a kibontakozé emberi 1ét korai id6szakara
vonatkoz6 folyamatok — a mai tudasunk szerint — nagyjabdl azonos médon fognak
torténni. Bz azt is jelenti, hogy az emberi kibontakozas természetes folyamatai mellett az
emberi kibontakozast, a tudasakkumulalast és a személyiség kibontakozasat biztositd
szervezetekre — mai fogalmaink () szerint 6vodakra és iskoldkra — is sziikség lesz.

A j6v6rol boomerként toprenghetek — hogy a magam nevében széljak —, mondhatunk
akar kozosen is, szakmai konferencian, szervezetben, mozgalomban, kisebb-nagyobb
kozbsségben, a modern kor nyilvanossagi feliletein szépeket-jokat, feladatunk és
felelosségiink s megfogalmazni mindazt, amit a j6v6r6l ##t és most gondolunk, de a
megoldast a "piros fecskék' (vagy az alfa, béta generacié tagjair) fogjak akkor és ott

megadni.
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Gloviczki Zoltan

AZ ISKOLA JOVOJE — UTOPIAK ES DISZTOPIAK

1.

10.

Jovoképemben szerepel az intézményes nevelés, az ,,iskola”. Ahogy az Ember és az emberi
tarsadalom antropoldgiai tapasztalat szerinti nélkiil6zhetetlen korei. Nem képzelem
generalisan masnak az idében vagy térben tavoli (disztopikus vagy diszkrénikus) iskolat, mint
amilyen a mai idealom.

Remélhetbleg nem disz- és u-, hanem nagyonis topikus iskolam célorientalt: a hozza kivil és
belil kapcsolédd kozosségnek nem a felgyiilemlett mondanivaldja, hanem céljai hatarozzak
meg r6vid-, k6zép- és hosszatava mikodését.

Ennek megfeleléen kozosségl, céljait és muikodését a kils6-bels6 tarsadalmi és szakmai
k6z6sség hatarozza meg,

Iskolam innentdl kezdve az egyik iskola: a tarsadalom és a szakérték egy szintt6l mélyebb
helyi korei alighanem egymastol arnyalataiban eltéré célokat és elérési atvonalakat fognak
ugyanis meghatarozni.

Ha a hozza kivil és belul kapcsolodo kozosség elfogadja allaspontomat, a kovetkezokrol
gy6zném meg szivesen — am ha nem sikertil meggy6zném, és mas értékes konszenzusra
jutnak, 6rémmel veszem majd én is a k6z6s eredményt.

Iskolam nem tarsadalmi csoportokat, iskolai osztalyokat, hanem személyeket nevel, ezért az
iskolai munka az iskolan beldl is sokféle: a koz6s célok vagy barki szamara elérhet6 és
elérendd, vagy a személyek egyéni képességei alapjan lehetséges fejlédésére 0sztonzé célok
lehetnek.

Ko6z6s végsé célnak és helyi lebontasra alkalmas kiindulépontnak tartanam, hogy iskolam a
gyermekek kiegyensulyozott, életképes, tarsas és személyes 1étezésre alkalmas felnSttekké
fejlédéséhez nyujtson segitséget a sziilléknek.

Iskolam nem fut versenyt a technoldgiaval, mert nem szeret értelmetlenil nagy
er6befektetéssel vesziteni. Amennyiben céljai elérésében segiti rendelkezésre all6 technoldgia,
hasznalja azt.

Ebben segitségére lesz az a kultartorténeti status, melyben — a dohanyzas visszaszotitasahoz
hasonléan — megkezdédik az online vildg tudatos és jozan korlatozasa a kisgyermekek
nevelésében.

Iskolam céljait tudatos és felkészilt moédon antropoldgiai alapokra helyezi, az Ember
tulajdonsagaihoz, sziikségleteihez, fejlédési potencidljshoz, egyensulyahoz, személyes és
tarsas életképességének feltételeihez szabja, s céljait elsédlegesen nem a technoldgia vagy a
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szaktudomanyok fejlédése, specialis ideologiai vagy aktudlis tarsadalmi igények hatarozzak
meg.

11. Ennek megfeleléen hagyomanytél és megszokastdl fluggetlenil batran kienged kapuin
minden olyan tevékenységet (tlzgyujtas, nyomdai betiszedés, a névények és a névmasok
rendszertani  osztalyozasanak memorizalasa, magas szintd szamitégép-programozas,

integralds, auto-Osszeszerelés stb.), amelyek — az érintett k6zosségek megitélése szerint — az
adott korban (tehat a disz- és ukréniaban) nem szolgaljak a 6. pontban kdrvonalazott célokat.

Iskolam ugyanakkor, az intézményes nevelés zar6 idészakaban — éppen a személyre szabott
fejlédést is segitendd — fokozottabb tamogatast ad specialis tarsadalmi, munkaerépiaci szerepek

kés6bbi betoltéséhez (szakmai iranyok, specialis tudomanyos ismeretek stb.).
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Saska Géza
AZ UTOPIA MINT IDEOLOGIA

1. A jovére utalo utdpia és disztopia a jelen kritikai, egymassal ellentétes iranyu kivetitése,

ami egyben megvalositando6 vagy elkertilendé allapot indoklasa,
e mufaj val6jaban a jelenre épit és a manak szol,
polemikusak, jol kidolgozottak, az igazsagtartalmuk nem feltarhat6, miképpen a vallasok
hitvilaga, mert
az ideologiak aktivizalnak és a cselekvést igazoljak,
az utopiak, disztopidk — tartalmaktdl fiiggetlenil — a tdborszervezé és
ellenség-/ellenfélképzs ideoldgidk kozé tartoznak (ajinlott a meghidsult utépidk utdlagos
elemzése, pl. politechnikai oktatas, AMK, MTA EKB, Maveltség az ezredfordulén),
® azclérendd a célok az oktatasiigyi ideologiak készitdi,
© homogén tarsadalomképpel és az elvont, az abszolit gyerek fogalmaval
dolgoznak, tobbnyire a gyermek érdeke és szitkséglete univerzalis, és
O metafizikai természetiek, pl. minden gyermek esélye lesz egyenlé egy
meghatarozatlan id6pontban, addig elég erre torekedni,
O tobbnyire reformra szorul az egynemu ,,az iskola” is, ahova az ,elvi gyerek” jar
(javasolt a “bajlista” készitése).
® a  pedagdgiai  ideoloégia  nyelve  gyakorta  pszichologiai  jellegd, illetve
pedago-politikai-vallasra emlékeztet.
o0 Korabban: a mindenoldaldan fejlett személyiség pedagdgidja timogatja az
egyenlbséget és a jolétet hozd kommunizmus épitését.
O Ma: a bizonytalan tartalmu ,kompetencia” fokatdl fiigg a varhat6 élet hossza,
egészséges életmod, amennyiben a vilag minden pontjan a munkaerépiac
szitkségleteihez megfelelGen illeszkedik.

2. A kompetencia elsé értelmezése

® A kompetencia fogalma eredend6en metafizikai, Arisztotelésztél ered, Aquinéi Szt.
Tamas illeszti a keresztény kultaraba.
e Mind a két kivalésig problémaja, hogy mi érzékelhetd jelenség felszine mogotti
tulajdonsag, pl.:
1. akancséban a torés képessége,
2. az ember akkor is tud szamolni, ha éppen alszik,
3. abuzaszemben ott szunnyad az aratdas kompetenciaja, az, ami 6rok és eredendéen
benne van.

Feltételezik, hogy a kompetencia az alkalmazas targya nélkil is értelmezhetd, mert mindegyiknek
k6z6s az alapja. Arisztotelésznél ez az Gsanyag, Szt. Tamas szerint Jézus adomanya, mindkettd
metafizikai potencial.
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® A kompetenciak rejtettek (Id. Platon tanuldselméletét), am megjelenésiik, kibontakozasuk
a koérilmények fuggvénye.
® A mag mint az Isten adta j6 hordozdja régi keresztény metafora, amivel rosszul is lehet

banni.

WKiméne a magvetd, hogy elvesse ag 6 magvat: és magvetés kizben némely esék az, titfélre; és eltapostaték, és az égi

madarak megevék agt...”
(Lukacs 8,5.12)

(A sziletéskor magaval hozott, a felnéttek vilagatél még meg nem fertézott gyermeki potencial
pedagodgiai felhasznalasa az utdpiak ismert és gyakori toposza.)

3. A kompetencia fogalmanak modernkori értelmezését

® sikerre a globalizalé kapitalista vilag, a munkaerépiac és az iskolarendszer kozotti
kapcsolat lathatova tételét szorgalmazé OECD CERI Pisa-vizsgalatot végzé szervezet
vitte.
® A kompetencia kritériuma
o az allamok oktatasi teljesitménye Gsszehasonlithato legyen, azaz a nemzetallamok
kultarajat kikertilendd, nem lehet ismeretalapu,
O statisztikai  eszk6zokkel ~megragadhaté legyen, ami emberi lényegben
(pszichikumban) keresendé.
® A PISA vizsgalat tervez6i egy tucatnal is tobb kelléen kidolgozott, dssze nem foghatod
kompetencia fogalmat tartak fel (koztilk Chomskyét, Piaget), Nincs materialisan
értelmezhetd, statisztikai tekintetben megfoghaté kompetencia, ezért

o megalkottak a normativ , kulcskompetencia” fogalmat,

we-ha meg akarjuk vdltogtatni a wvildgot azdltal, hogy az embereket elldtjuk  kelld
kompetencidkkal, akkor a kulcskompetenciak meghatirogdsahoy nem empirikus, hanem
normatiy  kiindulgpontot kell vilasztani.” (A PISA vizsgalat fogalmi rendszerének
megalapozoja: Weinert, 2001:53),

O amelynek tartalmat szakértéi kor allapitja meg,
Ez maga a globalizacios politika ideologiaja.
4, Zard kérdések

Napjaink kiszamithatatlanna valé geopolitikai viszonyai mennyiben befolyasoljak a PISA
vizsgalati rendszer jOvéjét és ezaltal a kompetencia eddigi jelentését?
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Ercse Kriszta

MORALIS BEONTESEKKEL NEM LEHET NEVELNI — AZ ISKOLA
LEHET A TARSADALOM KOVASZA, DE KOZEL SEM UGY, AHOGYAN
MOST GONDOILJUK

® Az igazsagos tarsadalom olyan, mint Edevis tikre: Mindenki azt latja benne, amire a szive
mélyén vagyik.

® A tarsadalmi rétegz6dés immanens modon egy vertikalis struktara: pozicionk meghatarozza a

hozzaférés/részvétel, azaz a tarsadalmi egyenlStlenség jellemzd mértékét.
® Az egyenl6tlenségek dimenzidira viszont az uralkodé érték, norma és szemlélet van hatassal.

® Fgy normativ tarsadalom oktatasi rendszere is normatfv, igy logikusan az oktatas sem képes a
tarsadalmi mobilitast szolgalni.

® A tarsadalmi akkulturdcié hosszas és komplex folyamat, katalizalasa is felkésziltséget és
tiirelmet igényel.

® Az oktatds nem csak hozzajarulni tud egy nyitott, elfogadd, méltanyos tarsadalom
fenntartasdhoz, hanem a kialakitasaban is képes nagy szerepet vallalni.

® A lehet6ségek elérhetéségét mindenki szamara biztosité tarsadalomban az iskola csak akkor
képes jol funkcionalni, ha azt végre a korszer szakmai alapon teheti: nem lehet a
tovabbiakban preskriptiv és indoktriner.

e A tudomanyos elmélet és az érzékelt valosag Osszeér: a konstruktivista pedagogia az egyéni
sokféleséget evidenciaként kezelve megkertilhetetlentil prezentalja a vilag komplexitasat.

e Az intézményes — és reméljiik, hogy professzionalis — oktatas az egyéni tudaskonstrukciok
felel6s és felkészult kialakitasara alkalmassa teszi a tanulot.

o Osszességében a korszerd pedagdgia didaktikai megfontolasai kévetkeztében fejleszti
watens” moédon mindazon kompetenciakat, melyeket eddig kilsé célokként fogalmaztunk
meg — ezzel kiiktatva az eddigi eljarasok igen karos, sokszor kontraproduktiv velejaroit.

Kulecsmozzanat: a kontroll-kényszer elengedése.
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Knausz Imre

A PEDAGOGIAI FORRADALOM MINT DEMOKRATIKUS MINIMUM

1.

Az oktatas jov6jérdl valdo gondolkodas természetes kontextusa az Osszeomlas: életiink

természeti kornyezetének kritikus allapota, a gazdasagi egyenlGtlenségek — és igy a
vilagszegénység — elképeszt6 mértéke, valamint a demokraciak Osszeomlasa és uj,

tekintélyuralmi rezsimek folemelkedése. Ez utébbi lesz el6adasom kiindulépontja, j6 okkal.

Tézisem szerint az autokraciak (fasizmus) térnyerésének legalabb egyik fontos oka vagy
feltétele az irracionalizmus mint mentalitas.

Ez az irracionalis mentalitas a kapitalizmus altalanos struktdrajabol né ki, de kilénésen
foler6sodik a 21. szazadban az internet, a kozOsségi média és a mesterséges intelligencia
nyoman bekévetkez6 foldesuszamlasszerd kulturalis dtalakulas kévetkeztében.

A kozoktatas lehetne az ellenallds szintere ezzel a foldcsuszamlissal szemben, de nem az:
beépiil az irracionalis mentalitas tirsadalmi djratermelésének mechanizmusaba.

Ezt alapvetéen azaltal teszi, hogy a tanulast nem az érdekl6dés felkeltésére, hanem kiilsé
eléirasokra (tantervekre) alapozza. A vildg iranti érdeklédés felkeltésére — és ezzel az ész
kimtvelésére — fokuszalé pedagogia kibontakozasa valdsagos pedagdgiai forradalmat
jelentene.

Egy ilyen pedagogia elemi feltétele a buirokratikus szabalyozas lebontasa, az oktatas személyes
és kozosségt jellegének kibontakoztatasa.

A pedagdgiai forradalom minden antifasiszta politikai torekvés jovoképének kézponti eleme
kell, hogy legyen, mert ez szabhat gatat az irracionalis mentalitas tovabbi terjedésének. Ezt
értem demokratikus minimumon.

De a pedagogiai forradalom indulhat alulrdl is. Egy olyan pedagégusmagatartas megerdsitésével,

amely minden burokratikus akadaly ellenére a konkrét tanulokozosségek vilag iranti

¢érdeklédésének felkeltését tartja az oktatas legfébb céljanak és értelmének.
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Jenei Norma — Szarka Alexandra (Pirosfecske Pedagdgiai Kollektiva)

"FELKESZITENI A VALOS ES A VAGYOTT TARSADAILMI
GYAKORLATRA"

1.

A modern iskolarendszer a kapitalizmus keretei kozott alakult ki: céljaiban, értékeiben,
kultarajaban a rendszer logikdjanak rendelédik ala. Ez korlatozza a pedagdgia lehet6ségeit
egy igazsagosabb, egyenl6bb, szolidarisabb tarsadalom megteremtésében.

A kapitalista tairsadalomban a nevelés és pedagdgia szerepe sziiken értelmezett, intézmények
falai kozé szoritott. Széleskort értelmezése sziikséges ahhoz, hogy olyan meghatarozé
eréként legyen elismerve a tarsadalomban, mint amekkora szerepe van annak formalasaban.

Az iskola a nevelés intézményesitett terepe. A valtozas érdekében az iskola célrendszerét tjra
kell gondolni: a miért, mit, hogyan, és kikkel tanulunk kérdésekre adott valaszok, nevelési
célok meghatarozasa sziikségszertien értékalapu.

Az iskola célrendszerének megujitaisahoz modellintézmények létrehozasara is szitkség van,
amik a tarsadalmi valtozas elméleteit a pedagogiai gyakorlatban megvalositjak. A Pirosfecske
Pedagodgiai Kollektiva misszidja ezért egy modellként szolgal6 altalanos iskola alapitasa és
mukodtetése.

A Pirosfecske a nevelés és az iskola szerepérdl valé gondolkodas megvaltoztatasat tzi ki
célul. Az alabbi pontokat a Kollektiva tarsadalmi misszidja alapjan fejtjik ki.

5.1. Az iskola feladata, hogy egyarant felkészitsen a valos és vagyott tarsadalmi gyakorlatra. A
tudaskonstrudlds a tanulasi folyamat résztvevoinek tapasztalataibol kiindulva a valdsag kritikai
értelmezésére, valamint a tarsadalmi szikségletekb6l és kozdsen létrehozott értékekbdl
kovetkez6 tarsadalmi viziora épul.

5.2 Az iskola célja az ember minden oldalu fejlesztése. Az élet Gjratermeléséhez sziikséges
tertletek alaptevékenységként jelennek meg a kozosség életében és munkajaban, emiatt az
iskola tagjai a termelés nem elidegenitett, demokratikus, és onrendelkez6 moédon torténd
mukodését beépitik az iskola életébe.

5.3 Az iskolaban a pedagdgiat széleskorien értelmezziik, az iskolaban részt vevék mind
pedagdgiai munkat végeznek. A kritikai pedagdgia elvei alapjan a tudasszerzés kolcsonds
tanulasi folyamat eredménye.

5.4 Pedagégiai munkankban a gyerckekre a tarsadalom teljes értékd tagjaiként és
formaloéiként gondolunk, akiknek szikségletei, lehet6ségei, boldogsaga, a kozbsség részévé
valasa mindenki felel6ssége és feladata.
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Egyedil nem megy, se a pedagdgianak, se a pedagogusnak: az iskola intézménye a vele
részben  vagy egészben azonos tarsadalmi  viziéval rendelkez6  intézmények
okoszisztémajanak a része. A tarsadalmi valtozas érdekében veliik szévetségben mikaodik.

A Pirosfecske Pedagogiai Kollektiva a pedagogiardl valé szemléletformalasnak és a
modelliskola létrehozasanak céljaval szervezi tevékenységét. Az elérni kivant tarsadalmi
mukodést a sajat kézosségén belil 1étrehozza, gyakorlatat erre épiti: a tapasztalatot és az
elméletet Otvoz6  Onképzései formdjaban, a kritikai pedagégia elvén szervezi az

iskolaalapitashoz sziikséges tudas k6zos konstrualasat.
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Nahalka Istvan

NORMATIVITAS ES PEDAGOGIA

1.

10.

A mai oktatasi rendszerekben is még a leginkabb elfogadott viszonyulds az iskolai
tanulas-tanitas céljaihoz alapvetéen a normativitas.

A normativitas egy — altalaban tantervekben — meghatarozott értékrendszer, erkdlesi
vilagkép, magatartasi normarendszer, egy objektivnek tartott tudomanyos igazsag tanitasa és
elsajatitasanak elvarasa, az ezekkel val6 azonosulas megkovetelése.

A normativitas a tarsadalom nagy része altal elvart hozzaallis a nevelés feladataihoz, a
legtobbek szerint az iskola feladata, hogy mintegy atadja a tanuloknak, mi az igaz, a szép és a
jo.

Minél demokratikusabb egy tarsadalom a hétkéznapi kapcsolatokat, a csaladi életet tekintve,
annal inkabb valik a normativitds anakronisztikussa.

A modern tarsadalmakban az iskola kilép a normativitas keretei kozul, nem kivan
rakényszeriteni egyetlen vilaglatast a diakokra.

A tanuldk az igazan progressziv pedagogiai elképzelések szerint maguk épitik fel sajat
személyiségiiket, sajat dontéseket hoznak arrdl, hogy mivel azonosulnak, és mivel allnak
szemben.

A személyiség 6nall6 konstrukcidjanak folyamatat az iskola nagyban segitheti, de merev,
normatfv viszonyulassal, bizonyos ideolégiai elképzelések indoktrinaciojaval hatraltathatja is a
folyamatot.

A magyar iskolarendszerben erés hatassal bir a normativitds, ezt tikrozi a tartalmi
szabalyozas, a pedagégusok tobbségének a kérdéshez valé viszonya, a normativitast
kozéppontba allité konzervativ pedagdgia erds jelenléte.

A normativitds paradox moédon a képvisel6i altal el6térbe allitott értékek elsajatitasa,

konstrukcidja szempontjabol egyaltalan nem hatékony.

A normativitaison tullépé pedagogia egyaltalan nem zarkézik el az értékek vilaiganak a
tanulasi-tanitasi folyamatok részévé tételét6l. A nem normativ pedagdgia nagymértékben
segiti a személyiség Onallé konstrukcidjat, ezt a vilagképi, vilagnézeti, értékeket érintd
kérdésekkel valo intenziv foglalkozassal teszi, de nem kotelezi a tanuldkat semmilyen
ideolégia melletti elkotelez6désre. A nem normativ pedagdgia a tanuldkra bizza az
alternativak kozotti valasztast.
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Csovcsics Erika

A FELSZABADITAS PEDAGOGIAJANAK ALKALMAZASA: A ROMA
GYEREKEK SZABADSAGA ES MELTOSAGA

Knausz Imre felvetd irasat is kévettem az alabbi pontokkal a roma gyerekekre fékuszalva, és nem

feledve, hogy mas népek, nemzetek, vallasok gyermekei felé is fordulni kell, ha tgy hozza az élet.

Fontosnak tartom azt a néz6pontot is behozni, ami a roma gyerckek oktatasaval kapcsolatos

jelen- és jovébeli kihivasokat a deficit-narrativabol kivéve tematizalja, és tudatos cselekvéseket

tervez (a romakat bevonva) az iskolai tanulmanyaik érdekében. A hatranyos helyzet statikus és

valtozni alig képes diskurzusa helyett, az elnyomas-felszabaditas freire-i fogalmi haldjat

alkalmasabbnak vélem a kérdések kezelésére, bar most ezt nem tudom teljességgel kifejteni.

Inkabb kérdéseket vetek fel, amelyeket érdemesnek latok arra, hogy dialégusok indulhassanak

ugy, hogy abbol nem maradnak ki azok sem, akikrél sz6 van.

1.

Mindenkinek alkalmatlan iskola és akiknek még lapot sem osztanak. Kulturalis hegemonia és
dominancia: elnyomas vagy hatranyos helyzet? (Young, 2023. Freire, 2024) Tudhato, hogy ma
a legtobb gyerek nem szivesen vesz részt az iskolai oktatasban. Sem a konzervativ
megkozelités nemzeti, sem a liberalisok szabadsagra, valasztasra éptlé kontextusa nem tud
valés megoldasokat a roma gyerekek bevonasara, az 6 érdeklédésiikre, kozosséglikre és
értelmet nyujtéd tanulasukra. A szegregalt vagy szegregal6do altalanos iskolakkal kapcsolatban
altalanos vélekedés, hogy 6k nem akarnak tanulni (még kevésbé ,motivaltak”, mint a
tobbség), és gyakorlatilag nem is ,képesek” tanulni, ezért 6k nem keriilhetnek be a
tagozatokra, ,,j6” iskolakba (melyek eleve a szelekcid céljara jottek létre), mert 6k hatranyos
helyzetben vannak. A hatrany az esetiikben etnikus jellemz8ként, adottsagként jelenik meg,
Vajon nem jobban leirhaté-e a helyzetiik az elnyomas (baloldali) diskurzusaban, amihez mas
megoldasok tartoznanak, és nem rekesztené ki Oket egy jovobeli barmilyen magat
komprehenzivnek vallé rendszer?

Nyelvhasznalat és tarsadalmi diskurzus a romak oktatasaval kapcsolatban. Ki fogad el kit a
befogadé iskolaban? ,,.A esoportokrol alkotott kép nem végleges, hanem nyitott az, sjraértelmezésre, igy a
myely  kulesszerepet jatszik  abban, hogy miként litunk és értékeliink  mdsokat a tdarsadalomban”
(Ladson-Billings, 2014). A Gandhi Gimnazium alapitéi a rendszervaltas idején szokatlan
moédon beszéltek cigany értelmiségi nevelésérdl, a roma kultara iskolai jelenlétérdl, a cigany
csaladok értékteremtésérél. Ismét szikség lenne a tagabb kontextus tudatositasara: a
demokratikus tarsadalmak hirdette mindenkinek jaré elismerés megjelenitése elengedhetetlen
a ,,szegénység kultardjanak” atkeretezésére, a szocialis dimenzionak az etnikus kultarardl valé
levalasztasara (Mészaros, 2013, 2024). A demokratikus és autoném iskolanak olyan nyelven

kell beszélnie, ami senkit nem rekeszt ki.

Roma csoportok kulturalis attittdjei és viselkedése az oktatasi rendszerben: a tanulmanyi
alulteljesités egyik oldala. Milyen ko6zosségi kulturalis t6kék vannak jelen a roma
csoportokhoz tartozok kozosségeiben, csaladjaiban? Az altalanosan deficit-kézponta
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gondolkodas semmilyen, a tanulds szempontjabdl relevans értéket nem vél felfedezni, ugy var
alkalmazkodast vagy asszimilaciét a cigany gyerekektSl, hogy a kozosségi kulturajat nem
kivanja megérteni sem, nemhogy elfogadni (Yosso, 2005). Elvarhat6-e annak az oktatasi
rendszernek, iskolanak az elfogadasa, amely tulajdonképpen az elnyomét testesiti meg? A
kutatasokbol ismert tanulasnak ellenall6 attitidot nem hagyhatja figyelmen kivil egy jovébeli
komprehenziv iskolamodell.

Intézményi rasszizmus, a tarsadalmi-gazdasagi egyenlétlenségek és az eréforrasokhoz vald
egyenl6tlen hozzaférés: a tanulmanyi alulteljesités masik oldala. A j6v6 iskolajanak egyik
legnagyobb kihifvasa, hogy meg tudja-e haladni a dominans szemszog kizarélagos
alkalmazasat és a kulonbozdségek nem-leértékels jelenlétét. Az intézmények mezo- és
mikro-rasszista megnyilvanulasait azonositani és tudatositani kellene el6szor: a nyelvben, a
rejtett és explicit tantervekben és a pedagogiai interakcidkban. Hogyan lehet egy masfajta
muikodést felépiteni, hogy a killonb6z6 is egyenrangu legyen?

Milyen tudasok vannak? Milyen vilagok vannak? A kulturalisan relevans pedagdgia (culturally
relevant pedagogy — Ladson-Billings, 2014) és az érdeklédés. A gyerekeket altalaban kevéssé
érdekli a tananyagként talalt tartalom, de a tObbségi gyerekeknek legalabb ismerés lehet az
érdektelen kozeg is. A nem kozéposztalyi roma gyerekek tudasat, nyelvét és vilagat is be kell
engedni az iskolaba: mit kezd ezzel a pedagdgus és a tébbi gyerek? A pedagdgusok tudasa
(lasd 8. pont) és attitidje egy széles keretet kell, hogy képezzen, alkosson, amiben mindenki
biztonsagosan mozog, és kifejezheti az érdekl6dését. Egy lenézett vilaghoz nehéz
hozzaépiteni az 4j tudast.

Bizhat-e olyan iskoldban a roma csoportokhoz tartozd, aki nem kap elismerést, aki
»egydimenzidsként”, csak ,,romaként” jelenik meg a tébbick szemében? Hogyan legyen
demokratikus az iskola ugy, hogy abban ne csak az eredeti kultira megtagadasaval lehessen
el6rejutni?

Milyen koézosséget alkothatnak egyiitt romak és nem romdk az iskolaban? Az iskola k6zos
nyelve, célja, szokasai és cselekvései formaljak a kbzosséget, ami — ahogy tobben felismerik —
oly fajon hianyzik a jelen iskolaibdl. Ismerni kell a t6bbségitdl eltéré habitusokat (Bourdieu,
1978) és egyenrangu részvétellel alakitani a £dzds-séget.

Tudnak-e a pedagdgusok valdban tiszteletet adni azoknak, akik nem olyanok, mint 6k? A
pedagdgusképzés atalakitasa megkertilhetetlen a j6v6 jobb (élhetébb, kivancsibb, kbzdsségibb
sth.) iskolai érdekében. Most a tananyag ,,atadasa”, a diszciplinaris tudas van a talsalyban,
aminek kovetkeztében a tanarjel6ltek, késébbi tanarok a motivalt, jol teljesitd, szorgalmas,
engedelmes gyerektdl eltéréeket teherként, problémaként élik meg. Ebbe a képbe a roma
gyerekek | felzarkéztatandd”, de tSbbnyire reménytelen esetekként jelennek meg — még
azel6tt, hogy valéban talalkoznanak. Milyen tudas, didaktikai képesség és attitid sziikséges
ahhoz, hogy a pedagégusok minden egyes gyerekben lassak a lehetSséget, és felismerjék sajat
szerepuket ennek kibontasaban?
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Toth Tamas Majus

A TUDATLAN ANYJA

Rémképek 6nmagunkrol (Vagy: Knausz Imre hasra esik)

1.

“Amirdl beszéini akarok, gyonyorden jinnepronts.”

Néma féhajtas és egy “legvidamabb gondolat” a zalaszentgroti remetérol.
Emlékezzunk ra; minden elveszett.

2.

“Elveszett évtizedek, hidbavalo munka, folisleges kinlddds. Egy marad beldle: semmi.”

Rafinalt egy semmi az, kérem! Hegel — TGM — Lacan. Egy hosszi mondat a reménytelenség és
kilatastalansag tide pedagogiajarol.

3.

%A novendékek szdamara tehdt beiskolizdsnk és kioktatasuk tdrsadalmi vonatkozdsai mint olyanok jelennek
meg, amilyenek: wvagyis  nem  mint a  nivendékek  kiogvetleniil  nevelési  visgomyai - magiban  a
«tdrsadalmasnlasnkbany (szocializdciginkban és sgubjektifikacidginkban), hanem inkabb mint a nivendékek
tarsadalmi visgonyai és a tarsadalom nevelési visgonyar.”

Gondolatok a kapitalizmus f6lottébb  oskolassa valasarol; labjegyzetek infantilizaciorol,
fabulaciorol, és a gyermekkor (a “gyermeki” mint tapasztalat) moédszeres megsemmisitésérél.

4.
“Szervezeti megjegyzések a modszertani kérdéshez."

Mit keresiink ezen a konferencian, s miért kérdezem, ha egyaltalan semmit? Torténeti példak
bucstzoéul, és tovabba arra vonatkozéul, hogy miképp lehet a pedagdgiai gondolatvilagot
érvényre juttatni és hozzaférhet6vé tenni a létez6 mozgalom (kommunizmus) szamara. Lukacs
fejeteteje.

Zirds, példanl:
“Tovdbbi jé ntat kivanok Lacinak ebben a barangoldsban.” (Mihaly Otto)
Végezetul: taps, kozony, pogdcsa.

Da Capo el Fine.
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Rado Péter

EGY, AZ OKTATASI INTEZMENYRENDSZERROL SZOLO JOVOKEP

1. Az oktatasi jovoképekrdl szold gondolkodasban 6t killonb6z6 logikai réteg killondl el: (1) a
kivanatos (belsé és kiils6) oktatasi eredmények; (2) az ezekhez sziikséges pedagogiai gyakorlat
jellemz6i; (3) az ezt tamogatd oktatasi intézményi mikodési modell; (4) az iskolarendszer
egészének kivanatos mikodési mddja; (5) a mindezt lehet6vé tevd oktataskormanyzasi
rendszer.

2. A harmadik, negyedik és 6todik logikai szinttel Osszefliggésben intézmények, illetve relativ
autonémiaval (sajatos mikodési logikaval) rendelkezé intézményrendszerek képességeirdl és
mikodési modjarol beszélink.

3. Az el6re lathat6 jovot jol szolgald oktatasi eredmények, illetve az ehhez szikséges pedagogiai
gyakotlatot lehetévé tevé dvoda/iskola alkalmazkodik az egyes tanuldk tanulisi stilusahoz,
szitkségleteihez, képességeihez és érdekl6déséhez, hatteriikt6l fiiggetlenil rendelkezik a
minden tanulé sikeres oktatasahoz sziikséges intézményi képességekkel, az altalanostdl eltérd
programot csak kézépfokon kinal, valamint képes a folyamatos reflexiora és fejlesztésre.

4. Az erre képes iskola miikoédési modellje erdteljesen mas, mint a hagyomanyos iskolaé:
egységes (nem tantargyakhoz kot6ds) kompetencia-, illetve készségeélokat kvet; programja
az egyéni tanulasi utak személyre szabottsagat, a tanulok specializal6dasat szolgalja; a tervezés
az egyéni tanulasi tervek megvalositasahoz szitkséges szakmai kompetencidk megteremtését
szolgalja; erbteljesen diverzifikalt tanulasszervezési modszereket alkalmaz; Gsszekapcsolja a
formalis, nem-formalis és informalis munkamodszereket, valamint az offline és online
tanulast; az egyéni fejlesztés kiterjedt rendszerét mukodteti; valtozatos kontextusban zajlé
tanulasra és munkara optimalizalt multifunkcionalis fizikai tereket biztosit.

5. Az iskolarendszer kivanatos mikodési modjanak leirasat egy a befogadast és igazsagossagot
(az oktatasi egyenlGtlenségek csokkentését) szolgalé rendszer jellemzGirdl szolo lista
llusztralja. Ezek magukba foglaljak a tanuldi tovabbhaladassal, a szelekcid csOkkentését
szolgalé iskolaszerkezettel, illetve az iskolahalézat mérethatékonysagaval, a pénziigyi és
emberi eréforrasok biztositasaval, a szektorsemlegesség biztositasaval, az intézményi
autonémia és elszamoltathatdsag Osszekapcsolasaval, valamint a tamogaté szakmai
szolgaltatasok hozzaférhet6ségével kapcsolatos kovetelményeket.

6. A kivanatos oktatasi intézményi modell és iskolarendszer mukédését egy intelligens (adaptiv)
kormanyzasi rendszer biztositja, amelyben a kulénb6z6 funkcionalis mechanizmusok
(szabalyozas, iranyitas, tartalmi szabalyozas, finanszirozas, mindségértékelés stb.) képesek
alkalmazkodni az intézményi-helyi kontextusok hatalmas sokféleségéhez.

7. Egy, a legfejlettebb orszagokban ma elképzelheté kormanyzasi jovokép a tobbszint
heterarchikus (nem hierarchikus kapcsolatban all6 szerepl6k kozétti egyiittmikodésen
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alapul6) kormanyzas modellje. Ennek alapveté feltételei Magyarorszagon a kovetkezé 20-30
évben nem lesznek adottak, ezért egy a magyar viszonyokbdl kiindulé jovokép egy
decentralizalt hierarchikus (autoném intézményi és helyi szerepl6k bevonasan alapulo)
kormanyzasi modell fokozatos megteremtésén és finomhangolasan alapszik.

Forrasok: Radé Péter: Az oktatiskormanyzas jovéje. Budapest, 2023. Tea Kiadé; Radé Péter: Oktatasi

egyenlbtlenségek keletkezése, mérése és csokkentése. Egyetemi jegyzet (Kézirat).
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Trencsényi Laszlo

HOGY IS ALLUNK A TARSADAILMI IGENYEKKE] ?

5.

Tarsadalmi igények tartjak talpon — ugy, ahogy — az iskolat. Mik azok a tarsadalmi igények?
Van-e (barmikor is, barhol is) kézel azonos tarsadalmi igény — egy tagozott tarsadalomban?

A népiskola/tomegiskola  létrejottében  a  XVII-XVIIL.  szazadban  viszonylagos
érdekazonossag jelentkezett: gazdasag, mely tanultabb munkaer6t kovetelt, polgarosodas,
polgarsag, mely kovetelt maganak ezt-azt; egyhazak, melyek felismerték, egy él6 protestans
hamarabb katolizal és viszont; felvilagosult uralkodék, melyek birodalmi céljaik érdekében
figyeltek az iskolazasra; progressziv — jobbara honoracior — értelmiség; lassan a munkassag is.

A népiskola/tomegiskola kialakitotta technoldgiajat, mely a manufaktira, majd a gyari
szalagmunka analogiajat kovette. Bz a XIX. szazad végére elavul.

Jon és jon és jon... uGjabb és djabb pedagdgiai vilagmegvaltok (reformpedagégusok,
alternativok - gyerekkézpontuk, személykozpontik, szocialpedagdgusok,
kozosségpedagdgusok). S nem tornek at! Hat hol a tarsadalmi igény? Az értelmiség?
(Onmaga?), kiilénb6z6 elitek? (Meg is csinaljdk maguknak.) A tirsadalom pariai?

S az érdekérvényesitok?

Az allam? (Nem akarja feladni a szelekcidhoz fz6d6 érdekeit — kivéve néhany torténelmi

pillanatban az extenziv vagy ideolégiailag érvényesitett oktatasi expanziét.) A médiahatalmak? A

gazdasag? (A multik néhany mérnék mellé ,Gjinasokat” vagynak) A munkasmozgalom,

szakszervezetek, némozgalmak? Hova lettek? A sziilécsoportok?

0.

Kivonulnak ellenkulturalis csoportok (laoszi barlangiskola, reptlé egyetem, csillebérei
szeminarium, olvasokorok, miivel6dé kozosségek, egyhazi és vilagi serdiilészervezetek sajat
tudasaikkal).

Tagolt iskolarendszer — tagolt tarsadalomnak. Am legyen! De: alternativ tudasmegosztd
szolgaltatasok kiterjedése (kdzmivel6dés, szinhaz sth.), AMK, szponzorilt és kontrollalt
média. De: helyi tarsadalmak erdsitése intézményfenntartasi jogkorokkel. De: szabad
iskolavalasztas, béséges kinalat — kompenzald szolgaltatasok (masodik esély iskolai, timogatd

)7'

programok, mozgalmak). De (Pet6fivel szolva): ,,Ide a r6zsa néhany levelét
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Horvath Attila

AZ ISKOLA JOVOJE A SAJAT MULTJA

A kozoktatasrol, sziikebb értelemben az iskolardl folyé diskurzusok a legtébb esetben az utépista
verziot kovetik. Teszik ezt néhany kozkelett, mara alig megkérddjelezett, de nem igazolhatd
axibma hasznalataval, amelyek az ,,urbanus legendak” koézé sorolhatok. Ezek részint gazdasagi,
részint szociologikus, filozofikus jellegtiek :

1. Az oktatas beruhdzas a jovébe. Az oktatasi raforditasok alapozzak meg a képzett
munkaerd altal megtermelt egyre nagyobb GDP-t, azaz egy orszag gazdasagi helyzetének

javulasat.
2. Minél tébb a kimtvelt emberfs, annal nagyobb a gazdasagi potencial.

3. Az oktatas lehet6vé teszi az egyes tarsadalmi rétegek kozotti killonbségek cstkkentését,
amennyiben csékken annak szelektiv jellege.

4. Az iskola feladata az életre valo felkészités.
5. A technoldgiai fejl6dés alapjaiban valtoztatja, Gjitja meg az oktatast.

Az el6adas ezek kozil néhanyat csak feltletesen, a ,,beruhazas a j6vébe” és a , felzarkoztatas,
igazsagtalan szelekcio” tételeket részletesebben taglalja.

A prezentaci6 1ényegi allitisa, hogy a fenti tételek egyike sem igazolhaté sem adatszeren, sem
pedig torténetileg. Nem igazolhaté az oktatasi raforditaisok nemzetgazdasagi megtérilése, az
ok-okozati 6sszefiiggés pedig végképp nem latszik igaznak. Az iskola, a kézoktatas 20. szazadi
célmegfogalmazasai és feladatai azonban végképp nem egyeztethet6k Ossze az intézmény
genetikajaval. Allitom, hogy a kételez6 iskolazas célja és feladata 1ényegileg 19. szazadi, ,,boritasa”
¢és pedagodgiai nyelvezete valtozott csak. Kérdés tehat, visszatérve a 70-es évekhez, szikség van-e
ra?

Réviden megemlitem a kortars, sét mai radikalis reagalasokat erre a kérdésre (iskolatlanitas, home
schooling, illetve Milei és Trump elképzeléseit).

A valasz azonban szamomra egyértelmi: az iskolara szikség van, mert létezik. De csak ezért, és

ne amitsuk magunkat utépikus ,,iskolafejlesztésekkel”, , kézoktatasi reformokkal”.

>
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